”Pikkusen niin kuin aliasta pelais”

En kvalitativ studie om gymnasiestuderandes uppfattningar av

klasstandem inom undervisningen i det andra inhemska spraket

Annika Ostman
Kandidatavhandling i pedagogik
Pedagogiska fakulteten

Abo Akademi Vasa

Vasa, 2013



Innehall

R 101 1= [ 1 T TSSO USURSTPSRRPR 4
1.1 BAKGIUNG .o 4
0 Vi (- U RTTOTOPRRR 5
1.3 DUSPOSITION. ...cuiiiiiiiiteiteiteste ettt se bbbt 5

2 Larande och SPrakunderviSning...........cccceveveveiereeieeesieeeeesseseseeeesessse s s senens 6
2.1 Olika syn PATArande ........ccceveveverereicicicieeiee e 6
2.2 Spraksyn och sprakunderviSning..........ccceceeueverererereeeieeeee e, 9

3 Tandem SOM MELOU. .......cc.eiiireiiiirieeei st 13
3.1 TandeminI&rning ..o 13

3.1.1 TANAEMTOIMEN ... 14
TN B I a0 (=T oo T T o S UOSSRRR 15
3.2 FINTANGEM ...t 16
3.3 KIBSSTANGEIM ... 17

A IMIBEOU ...ttt 19
4.1 FOrSKNINGSTrAgOT ..vcvevivivciiicicieictetcie et 19
4.2  Den fenomenografiska forskningsansatSen ............cccoevereneniniisinicinenen, 19
4.3 INEEIVJU ottt ettt et re e nre s 20
4.4 Urval av INTOrMAENTEN ..........ccooiiiiiiieeeeee e 21
4.5  DatabearbetNiNg........ccoeciiiiieiicii et 22
4.6  Etik, reliabilitet och validitet............coooiiiiiiiii e, 23

5 RESUITAL ... e 25
5.1  Studerandes uppfattningar av tandem som metod.............ccccceevveiieiiiiennn, 25

5.1.1 PoSItiva UPPTAtININGAT .........coiiiiiiieieie e 25
5.1.2 Negativa UPPFAttNINGaAr .........cooiiiiieieie e 29
5.2  Studerandes uppfattningar av rollen som larande part respektive rollen som
MOAersMAlStalande PArt...........ccccviiiiiiiieieeeeee e 31
5.2.1 Rollen som larande Part..........ccccveiiieiieiiee e 31
5.2.2 Rollen som modersmalstalande part..........ccccceveeveeveeveieieieeceeeesee e 33



B SIULAISKUSSTON ...ttt e e e e et e e et e e e e e e e e e eeneeas 36

6.1  MetOddISKUSSION......coiiiieiiieie ettt 36

6.2  ReSUIALAISKUSSION .......oiiieiieii e 37

6.3 FOrslag till fortsatt fOrskning ..........ccooeveieiiniiinceee e, 39
1405 L USROS PRURURPPPPIR 40
= = To o OSSR 45
Figurer
Figur 1. Gruppindelning i klasstandem................c.ocoiiiiiiii i, 18
Figur 2. Studerandes positiva uppfattningar av tandem som metod..................... 28
Figur 3. Studerandes negativa uppfattningar av tandem som metod.................... 30

Figur 4. Studerandes uppfattningar av sin roll som larande part respektive moders-
MAlstalande Part............ocoiiiii e 3D



1 Inledning

1.1 Bakgrund

Jag ar uppvuxen i en ensprakigt svensk bygd, dar jag alltid klarat mig i vardagen pa
mitt modersmal. Ju mer jag vidgat mina vyer, desto mera har jag kommit i kontakt
med det andra inhemska spraket, och fatt ett stort intresse for sprakfragan. Det har
lett till att jag ivrigt foljer med den aktuella sprakdebatten. Det diskuteras fram och
tillbaka om hur sprakundervisningen i det andra inhemska spraket borde ordnas och
om huruvida spraken gynnas av samlokaliserade skolor. Eftersom Vasa &r en tva-
sprakig stad blir de har fragorna av annu storre intresse har. (Se t.ex. Slotte-Littge,
From & Sahlstrém, 2013.)

Det ar vanligt att hora klagomal pa hur sprakundervisningen fungerar, men fa ar be-
redda att forsoka andra pa situationen. Som blivande klasslarare och spraklarare vill
jag i min avhandling lyfta fram en alternativ sprakundervisningsmetod, namligen

tandem.

Tandemidén har introducerats i Vasa av bland annat Christer Laurén och Katri Karja-
lainen (se bl.a. Karjalainen, 2011). Nufortiden finns tva olika former av tandem i
Vasa, FinTandem och klasstandem. (FinTandem, 2013.) FinTandem riktar sig till
vuxna inom den fria bildningen, och &r saledes en informell variant av tandem.
Klasstandem halls i formella kontexter, i detta fall klassrum, och har gymnasiestude-

rande som malgrupp.

Kursen FinTandem har funnits i Vasa sedan hdsten 2002. Pilotprojektet fick sin idé
av Christer Laurén och ar ett samarbetsprojekt mellan Vasa Arbis och Korsholms

vuxeninstitut. (FinTandem, 2013.)

Klasstandem som undervisningsmetod prévades forsta gangen i Vasa hosten 2012
genom forskningsprojektet Klasstandem (2012—-2015). Projektet &r ett samarbete

mellan forskare p& Abo Akademi och Vasa Universitet samt en finsklarare fran Vasa



gymnasium och en svensklarare fran Vaasan lyseon lukio. De bada gymnasierna ver-
kar sedan januari 2012 under samma tak i campuset Lykeion. (Porn & Karjalainen,
2013)

| dagslaget har tva kurser i klasstandem genomforts. Den forsta, hosten 2012, var en
frivillig kurs, medan den andra kursen, varen 2013, var en obligatorisk kurs. Jag vill i
min undersokning stalla studerandes uppfattningar av den frivilliga kursen mot den

obligatoriska kursen och se huruvida det finns skillnader och likheter.

1.2 Syfte

Syftet med avhandlingen &r att beskriva gymnasiestuderandes uppfattningar av klass-
tandem som undervisningsform inom ramen for undervisningen i det andra inhemska
spraket. Undersokningen utfors i en obligatorisk kurs i tandem, dar kurs 2 i finska
samordnas med kurs 3 i svenska. Jag gor detta genom att intervjua fyra studerande,
tva finsksprakiga och tva svensksprakiga, som deltagit i den obligatoriska kursen i
klasstandem. Sedan jamfor jag mina resultat med Linda Makis (2013) undersok-
ningsresultat fran den frivilliga kursen i klasstandem, med malet att hitta eventuella

gemensamma och avvikande resultat.

1.3 Disposition

| kapitel 2 och 3 redogdr jag for den bakomliggande teorin for undersékningen. Det
andra kapitlet tar upp nagra olika syner pa larande och sprakundervisningen i ett hi-
storiskt perspektiv, medan det tredje kapitlet fokuserar pa tandem som sprakunder-
visningsform. | det tredje kapitlet beskriver jag ocksa tva exempel pa tandemunder-
visning, FinTandem och klasstandem. | kapitel 4 gar jag in pa metoden for undersok-
ningen, valet av informanter och intervjun som metod. Kapitel 5 redogor for resulta-
ten i undersokningen, medan kapitel 6 innehaller en sammanfattande diskussion och

forslag till fortsatt forskning.



2 Larande och sprakundervisning

| detta kapitel redogor jag for olika syner pa larande, med betoning pa spraklarande,
genom historiens gang. Jag tar upp kanda filosofer som satt sina spar i dagens syn pa
larande. Jag gar narmare in pa den sociokulturella synen pa larande och den kommu-
nikativa synen pa sprakundervisning eftersom tandem som metod har sina grunder

dar.

For nagra tusen ar sedan skedde larandet i vardagen. Jagar- och jordbrukarsamhélle-
na kannetecknades av att de unga iakttog de aldre och stegvis blev involverade i ar-
betslivet. Larandet foregicks alltid av deltagande. S& smaningom uppstod mera kom-
plexa samhéllen som krévde en organisering av larandet och skolornas uppkomst var
ett faktum. Rollfordelningen blev tydligare och det var lararen som undervisade och
eleven som larde sig. | och med skolan uppstod dilemmat att larande blev ett mal i
sig och den abstrakta miljon var manga ganger langt fran vardagen, till skillnad fran
tidigare. (Saljo, 2011.)

2.10lika syn pa larande

Behaviorismen mot Chomsky

Under en stor del av 1900-talet var det Noam Chomskys teorier som dominerade sy-
nen pa larande. Chomskys teorier riktade stark kritik mot den radande behavioris-
men, som utgick fran ett empiriskt synsatt som ansag att larande sker genom erfaren-
het. (Saljo, 2011.) Exempelvis skulle barnets sprakutveckling ske genom imitation.
Nar barnet imiterar de ljud det hor och far en positiv forstarkning fran sin omgivning,
fortsatter det att anvanda spraket och sa smaningom uppstar sprakliga vanor eller en
korrekt sprakanvandning. (Tornberg, 2009; Lightbown & Spada, 1999.)

Chomsky sag daremot spraket som en kreativ formaga och méanniskan som en tan-
kande varelse som har kognitiva forutsattningar. Hon &r alltsa inte begransad till sina
erfarenheter utan kan skapa nytt. (Saljo, 2011.) lakttagelser kring hur fel sprakan-
vandning hos omgivningen inte hindrar ett barn att lara sig spraket perfekt gav



Chomsky grunden till sitt antagande att formagan att lara sig ett sprak ar medfodd.
Darfor ansag Chomsky att det ocksa maste finnas en medfédd grammatik som ar
universell och lika for alla. Denna universella grammatik innehaller sprakliga princi-
per som, med utrymme for variation, ar gemensamma for alla sprak. | och med att
barnets sprak utvecklas upptacker barnet hur dessa principer hanger ihop och Iar sig
ocksa anvanda dem i sitt eget sprak. (Tornberg, 2009.) Chomskys kritik och iaktta-
gelser av behaviorismen gav uppsving for den rationalistiska och kognitiva synen pa

larande. Bland annat Jean Piaget utgick fran rationalismen. (Séljo, 2011).

Fran rationalismen till konstruktivismen
Rationalismen gar sa langt tillbaka som Platon (ca 400 f.Kr.). Platon utvecklade ge-

nom Sokrates en rationalistisk modell for hur kunskap uppnas. Han menar att manni-
skan har kunskaper och en formaga att tanka och lararens uppgift ar att locka fram
elevens kunskap genom dialog. | likhet anser Piaget att méanniskan &r en aktiv varelse
som konstruerar sin egen kunskap genom att observera omvérlden och dra slutsatser.
Ur detta utvecklades den konstruktivistiska synen pa larande som haft stort inflytan-

de pa landers laroplaner och lararutbildningar. (Séljo, 2011.)

Konstruktivisterna betonar den egna aktiviteten under inlarningsprocessen. Det som
inlararen kan fran forr fungerar som grund till det nya som skall laras. Saledes bor
undervisningen byggas upp utgaende fran elevens tidigare erfarenheter for att stodja
den individuella inlarningsprocessen. (Kauppila, 2007.) Aven Dysthe antar en kon-
struktivistisk inlarningssyn nar hon konstaterar att eleven sjalv maste forma sin egen
kunskap. | enlighet med den konstruktivistiska synen ser hon inlarningen som en
process i vilken eleven mottar och tolkar information for att slutligen sammanfoga
det nya med det gamla. (Dysthe, 1996.)

Sociokulturellt larande
Medan Piaget betonar vikten av att manniskan befinner sig pa ratt utvecklingsniva

for att larande skall kunna ske, motsétter sig Leo Vygotsky a sin sida detta. Vygotsky
representerar den sociokulturella synen pa larande dar barnets utveckling foregas av
larande. (Séljo, 2011.)

Vygotsky levde i det kommunistiska Sovjetunionen i borjan av 1900-talet. Hans laror
har fatt uppmarksamhet forst under de senaste decennierna, mycket i och med for-



andrade forhallanden i levnadssattet. Skolan har fran att ha varit en informationsgi-
vande institution utvecklats till att bli ett stod for eleven i dess utveckling av olika
fardigheter. Det finns inte langre ett behov av att ge eleven massvis med information

som de redan har fatt tag i pa annat hall. (Séljo, 2011.)

Den sociokulturella synen pa larande utgar fran att barnet i takt med att det lar sig
nya saker ocksa utvecklas. Behavioristernas betingningsprinciper ar alltfor forenkla-
de enligt Vygotsky och kan inte forklara ménniskans utveckling och larande. Istéllet
visar Vygotsky pa hur social interaktion utvecklar bland annat individens sprakan-
vandning och kreativitet. Genom samspel med andra manniskor lars det férsta spra-
ket och individen approprierar, tar till sig, exempelvis beteendemonster och resone-
mang. (Saljo, 2011.)

Skolans och de vuxnas roll i barnets liv var viktiga for Vygotsky. Han visade pa vik-
ten av att barnet och eleven har majlighet till samspel med aldre for att utvecklingen
skall gynnas. (Séljo, 2011.) Enligt Vygotsky (1978) har allt som barnet lar sig i sko-
lan en bakgrund. Barnet har lart sig anda fran fodseln och alla de tidigare kunskaper-
na finns med. Darfor bor ocksa eleven fa se en koppling till tidigare erfarenheter i
skolans undervisning. (Vygotsky, 1978.) Dysthe (1996) haller samma linje som den
sociokulturella synen och pastar att en forutsattning for inlarning &r att eleven ar en-
gagerad och intresserad av det den forvéntas lara sig. Det ar upp till lararen att se till
att undervisningsformen ger utrymme for engagemang och aktiviteter. Dysthe (1996)
konstaterar att hennes undersokningar visar att interaktiva dvningar ger mojlighet till
engagemang. Bade Forsman, Bjorklund och Sjéholm (2011) och Dysthe (1996) har
genom sina undersokningar konstaterat att eleven bor fa se en koppling mellan lek-
tionernas innehall och sitt eget liv utanfor skolan. Aven Vygotsky inség redan tidiga-
re faran med att skolan blir alltfor abstrakt (Saljo, 2011).

Den proximala utvecklingszonen

Vygotsky (1978) belyser den proximala utvecklingszonen utgaende fran ett exempel.
Tva barn som &r tio ar kan mentalt bada vara atta ar. Den mentala aldern innebdr att
barnen sjalvstandigt kan l6sa problem som enligt test motsvarar en 8-arings kunskap.
Ar de da lika gamla mentalt? undrar Vygotsky. Svaret &r ja om man stannar dar. Men

tank, fortsatter Vygotsky, om en vuxen utmanar de bada barnen och ger dem forslag
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pa olika tillvagagangssatt for att 10sa ett svarare problem. Barnen far alltsa 16sa pro-
blemen med assistans av en vuxen. Da kan det pl6tsligt handa att det ena barnet kla-
rar av en uppgift som motsvarar en 12-arings utveckling, medan det andra bara klarar
av en uppgift i nivd med en 9-aring. Barnen befinner sig alltsd mentalt pa olika ut-

vecklingsnivaer trots att de &r lika gamla. (Vygotsky, 1978.)

Den proximala utvecklingszonen &r skillnaden mellan den verkliga utvecklingsnivan
dar barnet klarar av att 16sa problem pa egen hand och den potentiella utvecklingsni-
van dar barnet klarar av att 16sa problem under ledning av en vuxen eller i samspel
med andra. De funktioner som &nnu inte & mogna hos barnet men &r i en mognads-

process definieras av begreppet proximal utvecklingszon. (Vygotsky, 1978.)

Smidt (2010) hanvisar till Vygotsky (1987) och visar hur undervisningen bor séttas
in inom den proximala utvecklingszonen. Da lar sig barnet som bast och undervis-
ningen ar till nytta. (Smidt, 2010.) Tandem tar i beaktande den proximala utveck-
lingszonen nar det & modersmalstalaren (den langre hunna) som skall lara sin part-

ner (se kap 3.1).

2.2 Spraksyn och sprakundervisning

| ett historiskt perspektiv har tyngdpunkten i sprakundervisningen, med inspiration
av Chomskys idéer (se kap 2.1), legat pa den formella sidan dar grammatik och
struktur star i centrum. Enligt Malmberg (2001) kan orsakerna till det ha legat i bland
annat att oversattning och grammatik ansags ha ett formalbildningsvarde, det vill
saga formen var viktigare an innehallet, och att lararna var tryggare i att undervisa i

grammatik, eftersom den var lattare att korrigera an den muntliga delen.

Trots att laroplanerna foresprakar en kommunikativt inriktad undervisning (se kap
2.2) ser verkligheten inte alltid ut sa. En enkatundersokning gjord inom forsknings-
och utvecklingsprojektet Finska i och utanfor skolan tyder pa att finskundervisning-
en &r mera formalistisk &n kommunikativ (P6rn & Norrman, 2011). Nationalencyk-
lopedin (2013) definierar “formalistisk” som “6verdrivet trogen mot faststéllda

monster och regler” och i en intervju beskriver Pérn den formalistiska undervisning-
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en som mera fokuserad pa grammatik an pa muntliga fardigheter (Rusk, 2010). Ut-
maningen ligger, enligt Porn, i att anpassa sprakundervisningen i enlighet med de
mojligheter som laroplanen ger. | dagslaget styrs lararna mycket mer av larobockerna

an av laroplanen. (Pérn & Norrman, 2011)

Janne Saarikivi, professor i lingvistik (sprakforskning), uttrycker sin asikt om sprak-
undervisningen i Finland i en artikel skriven av Merimaa (2013). Saarikivi pastar att
sprakundervisningen i skolorna sker helt fel. Trots att man i femtio ar har vetat att
sprak lars bast genom socialt samspel, sa tillampar skolorna inte en sadan metod. Sa-
arikivi menar att sprakundervisningen utgar alltfor mycket fran grammatik och ord-
listor, nar man istéallet borde anvanda sig av lek och social interaktion. (Merimaa,
2013.)

Redan i mitten av 1970-talet arbetade Europaradet och David Wilkins med de sa kal-
lade troskelnivaerna (Malmberg, 2001). Troskelnivaerna handlade om vad en person
bor kunna for att bemastra spraket (engelska i det har fallet) (Andered, 2001). Wil-
kins insdg att sprakundervisningen inte kan beskrivas enbart utgaende fran gramma-
tik och struktur utan att kommunikationsfardigheterna pa malspraket ocksa bor beak-
tas. 1 och med det borjade laroplanernas beskrivningar smaningom ocksa innehalla

en alltmer funktionell och kommunikativ spraksyn. (Malmberg, 2001.)

Kommunikativ spraksyn

Den kommunikativa spraksynen utgar fran begreppet kommunikativ kompetens, som
myntades av Hymes pa 1970-talet. Till skillnad fran Chomsky ansdg Hymes att
sprakundervisningen ocksa bor ta i beaktande den kommunikativa kompetensen, som
innefattar formagan att anvanda spraket ratt beroende pa kontexten. Den radande
sprakundervisningen visade sitt gillande for denna syn, eftersom man hade insett att
beharskandet av ett sprak innebar sd mycket mer an hantering av strukturer. (Lind-
berg, 1996.)

Den kommunikativa och funktionella spraksynen ledde till att malet for undervis-
ningen blev elevens behov och de syften eleven behover spraket till (Lindberg,
1996). | enlighet med det uppmanar Hakanson (2001) lararen till att lata eleven pro-

ducera text utgaende fran de ord den lart sig. Hon menar att det inte & samma sak att
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ha kunskap om ordet som att ha kunskap om hur man anvénder ordet. Darfor bor
eleven Ova sig att anvanda orden genom kreativa dvningar. Vidare foresprakar hon
ocksa ett interaktivt undervisningssatt dar eleven far dva upp sina kommunikativa
fardigheter genom par- eller gruppévningar. (Hakanson, 2001.) Lindberg (1996) an-
ser att undervisningen bor ge rum for kommunikationsévningar och erbjuda eleven
en miljo dar vaxelverkan &r a och o. Eleven lar sig kommunicera endast genom att

kommunicera. (Lindberg, 1996.)

Tholin (2001) menar att en kommunikativ undervisning innefattar en elevplanerad
undervisning som forandrar lararrollen. Eleven far sjalv ta mera ansvar for sin egen
inlarning och lararen blir en handledare vid sidan om. Trots det handlar det inte om
att eleven far bestamma allt sjalv. Lararen ar fortfarande experten och den som har
det sista ordet. Daremot innebar en elevplanerad undervisning ett samarbete mellan
larare och elev dar bada parterna ar medvetna om férvantningar och krav som stélls.
(Tholin, 2001.)

Sammanfattningsvis hanvisar Lindberg (1996) till Nunan (1991) nér hon tar upp fem
olika drag som kannetecknar den kommunikativa sprakundervisningen. Dessa drag
ar 1) betoning pa interaktion, 2) prioritering av autentiskt material, 3) mojligheter for
inlararen att koncentrera sig pa sjalva inlarningen, 4) utgangspunkt i inlararens egna
erfarenheter och 5) fokusering pa sambandet mellan klassrummet och det verkliga li-
vet. (Lindberg, 1996.) Alla dessa fem olika kannetecken hittas ocksa i tandem som

sprakundervisningsmetod (se kap 3).

Laroplanen om sprakundervisningen

Grunderna for gymnasiets laroplan (GGL) (2003) foresprakar en social och aktiv
grund for studerandenas larande. Inlarning skall ske genom samarbete och utgaende
fran studerandenas tidigare erfarenheter. Studiemiljon skall framja studerandenas
kommunikativa kompetens och samtidigt maste studerandena ges mojlighet att sjalva
stalla upp egna mal. Undervisningen bor vara verklighetsanknuten, sa att studerande-
na kan tillampa det de lar sig i skolan ocksa utanfor skolan. En forutséttning for sam-
arbete anses vara god uttrycksformaga ocksa pa det andra inhemska spraket, vilken

skall utvecklas genom interaktiv samverkan. (GGL, 2003.)
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Specifikt om finskundervisningen lyfter GGL (2003) fram formaga till vardagliga
samtal och en inblick i den finlandska kulturen. Studerandena skall lara kanna sitt
land och sin kultur. P4 samma satt betonar GGL (2003), angaende svenskundervis-
ningen i finska skolor, en kommunikativt inriktad sprakundervisning och en méjlig-

het till utveckling av forstaelsen for det tvasprakiga Finland. (GGL, 2003.)

12



3 Tandem som metod

| detta kapitel redogor jag for tandem som metod, olika former av tandem och tan-

dem specifikt i Vasa.

Tandem som sprakinlarning utvecklades pa 1960-talet tack vare ett tyskt-franskt
ungdomsutbyte. Sedan dess har metoden spridit sig vidare och idag finns ett hundra-
tal tandemnatverk runtom i varlden. (Kétter, 2002.) | Finland har tandem hittills
framst tillampats bland vuxna inom den fria bildningen. Ett gott exempel &r FinTan-
dem som ordnats av Vasa Arbis sedan ar 2002. (FinTandem, 2013.)

3.1 Tandeminlarning

Karjalainen (2011) jamfor tandem som sprakinlarningsmetod med en tandemcykel.
P& samma satt som tanken med en tandemcykel &r att tva personer trampar och sam-
arbetar for att komma framat behovs det tva partner som samarbetar i tandeminlér-

ning. (Karjalainen, 2011.)

Tandeminlarning utgar fran tva personer med olika modersmal som bildar ett par pa
sa vis att den ena partnern i paret ar modersmalstalare av det sprak som den andre
partnern vill lara sig (Kétter, 2002). Bada i paret fungerar turvis som larandepart och
turvis som spraklig mentor pa det egna modersmalet. Sprakinlarningen i tandem é&r
sjalvstyrd och det & modersmalstalarens roll att lara sin partner sitt modersmal
(Brammerts, 1996; Kotter, 2002). | Karjalainens (2011) modell av tandemcykeln blir
i det har fallet larandeparten den som styr tandemcykeln och bestdammer riktningen
(Karjalainen, 2011). Tanken &r att bada spraken skall anvandas till hélften var, sa att
bada partnerna far lika stort utbyte av tandem (Kotter, 2002). Tandeminlérning utgar
fran naturliga och akta situationer dar partnerna lar sig varandras sprak genom kom-
munikation. Samtidigt & modersmalstalaren en spraklig forebild for sin partner och
en hjélp nér partnern sjalv producerar ord och meningar. (Brammerts, 1996.) En mo-
dersmalstalare ar expert pa saval spraket som kulturen, vilket gor att modersmalstala-

ren kan ge partnern en inblick ocksa i kulturen. |1 och med att diskussionsamnena ar
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ganska fria far partnerna diskutera sadant som intresserar dem och far darmed ett
béattre flyt i konversationen. (Little, 1996.)

En fallstudie bland FinTandemdeltagare, gjord av Katri Karjalainen (2010), visar att
sprakutvecklingen hos bada partnerna gynnas av att partnern ar modersmalstalare.
Tack vare det utvecklas inlararens ordférrad och i en pardiskussion vagar partnern be
om hjalp vid behov. (Karjalainen, 2010.) Fordelen med att ha en modersmalstalare i
inlarningsprocessen namns ocksa av Kotter (2002). | den reguljara sprakundervis-
ningen hindras eleven ofta att tala sitt modersmal. Karjalainen (2011) anvander re-
guljar sprakundervisning som synonym till den traditionella lararstyrda klassrumsun-
dervisningen (Karjalainen, 2011). | tandem daremot, menar Kotter (2002), har part-
nerna tillatelse och majlighet att anvanda sig av kodvaxling, det vill sdga att byta
over till sitt eget modersmal nar det upplevs som nédvandigt. Tonvikten laggs har pa
att uppratthalla en konversation och inte nédvandigtvis endast halla sig till malspra-
ket. (Kotter, 2002.)

Karjalainen (2011) och Katter (2002) papekar att inlarningen kan ske i vilken miljo
som helst och inte &r begrénsad till klassrummet (Karjalainen, 2011; Kotter, 2002).
Karjalainen (2011) utvecklar tanken till att tandem bade kan ske informellt och for-
mellt. I en informell tandeminléarning soker tva personer upp varandra for att spontant
lara sig varandras modersmal, medan den formella inlarningen innefattar en larare
som bestammer innehall, material och tidpunkt for tandem (Karjalainen, 2011). Nar
tandem anvands i klassrummet ersétter metoden vanligtvis inte reguljar sprakunder-

visning, utan fungerar snarare som ett komplement till den (Brammerts, 1996).

3.1.1 Tandemformer

Tandeminlarning kan ske endera face-to-face eller via internet. Formerna bygger pa
samma principer, men den storsta skillnaden ligger i att eTandem sker via internet

medan partnerna i face-to-face-tandem traffas personligen. (Kotter, 2002.)

Brammerts och Calvert (2003), refererad i Karjalainen (2011), ser det som en fordel

nar partnerna i face-to-face-tandem kan anvanda sig av kroppssprak och ansiktsut-
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tryck. Eftersom sprakkunskaperna kan vara bristfalliga ger detta en unik mojlighet att
reda ut missforstand direkt. Face-to-face-tandem &r mera fokuserad pa den muntliga
delen av kommunikationen, medan eTandem i storre grad utnyttjar de skriftliga moj-
ligheterna. Aven face-to-face-tandem kan innehalla skriv- och lasovningar genom
exempelvis boklasning och uppsatsskrivning. Bockerna kan sedan diskuteras med
partnern och uppsatserna granskas och korrigeras. (Karjalainen, 2011.) Klasstandem,
som bygger pa narstudietraffar, har ocksa anvant sig av dessa olika element i under-

visningen (se kap 3.3).

En utmaning i face-to-face-tandem ar samspelet och uppratthallandet av samspelet
med partnern. Det kan handla om olika mal eller olika intressen for kursen. (Little,
1996.) Karjalainen (2011) refererar ater till Brammerts och Calvert (2003) nér hon
pastar att deltagarna i eTandem inte méter samma utmaning i samspelet, eftersom
kontakten sker virtuellt. Tack vare att partnerna inte behdéver vara fran samma geo-
grafiska omrade kan det ocksa vara lattare att hitta en tandempartner. Om kommuni-
kationen via eTandem sker skriftligt kan tidpunkten vara asynkron. Ofta sker kom-
munikationen via e-post, chatt, internettelefoner eller andra virtuella hjalpmedel.
(Karjalainen, 2011.)

3.1.2 Tandemprinciper

Trots olika former av tandem finns det ett medhall fran alla att tandem som metod
maste inkludera tva grundprinciper: autonomi och émsesidighet. (Kétter, 2002). Au-
tonomiprincipen bygger pa att en tandempartner maste ta ansvar for saval sitt eget |-
rande som sin partners larande (Brammerts, 1996; Kotter, 2002). Karjalainen (2011)
anvénder ordet sjalvstyrd som synonym till autonom (Karjalainen, 2011). Partnerna
foljer upp och utvarderar sin egen inlarning och bestammer sjalva vilka metoder som
skall anvandas och nar det ar lampligt att korrigera varandra (Brammerts, 2003 i Kar-
jalainen, 2011). Partnerna kan endast forvanta sig det stod fran varandra som de har
definierat och fragat efter. Eftersom partnerna inte nédvandigtvis ar utbildade larare
kan de inte forvanta sig full expertis av varandra angaende inlararmal och metodval.
(Brammerts, 1996). Little (1996) menar att det ocksa ligger en uppenbar utmaning i

saknaden av strukturer. Karjalainen (2011) stoder asikten nar hon hanvisar till en un-
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dersokning kring attityder till inlararautonomi hos FinTandemdeltagare. Undersok-
ning utfordes av Karjalainen och Nyholm (2009) och visar att friheten som ligger i

bestammanderétten inte alltid upplevs som positiv (Karjalainen, 2011).

Principen om omsesidighet utgar fran att bada partnerna i tandeminlarning skall ha
storsta mojliga nytta av att de lar sig i samspel med varandra. Partnern &r i det har
fallet expert pa den andres malsprak (dvs. sitt eget modersmal) och skall vara beredd
att ge feedback at inlararen. (Kotter, 2002.) Eftersom partnerna byter roller vet bada
vad det innebér att vara larande part och har darmed en stérre forstaelse for och tala-
mod med den andres brister och vagar ta risker och hjalpa varandra nar det uppstar
problem (Brammerts, 1996; Katter, 2002.) Omsesidigheten handlar inte bara om att
fordela tiden under traffen jamnt, utan ocksa utanfor, det vill sdga bada tva forbere-
der sig lika mycket och satsar lika mycket pa att inlarning skall ske. Partnern skall
vara beredd att géra sa mycket for den andre som han sjalv forvantar sig av sin part-
ner. (Brammerts, 1996.)

3.2FinTandem

FinTandem &r en sprakkurs som é&r riktad till vuxna som vill lara sig ett sprak genom
att fa tala med en modersmalstalare av det spraket. FinTandem har ordnats i Vasa se-
dan ar 2002 och goda erfarenheter fran den kursen har gett idén till klasstandem (se
kap 3.3).

Principerna for FinTandem &r samma som for tandeminlarning generellt (se kap 3.1).
FinTandem &r 6ppen for alla oavsett kunskapsniva, men rekommenderat &r att delta-
garna atminstone skall beharska grunderna i det sprak de vill lara sig. Spraket beho-
ver inte nodvéndigtvis vara finska eller svenska, men det ar dverlag det vanligaste i
Vasa. (FinTandem, 2013.)

Nar intresserade anmalt sig till FinTandem valjer kurskoordinatorn forst ut en lamp-
lig partner baserat pa bland annat kon, alder, geografiskt lage och intressen. Sedan
far deltagarna hemskickat en handbok med instruktioner om hur FinTandem gar till.

Under lasaret ordnas fem narstudietraffar dar alla FinTandemdeltagare mots. Syftet
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med narstudietraffarna ar att stodja deltagarna och ge tips pa hur de kan ga till vaga
med sin tandempartner, vilket har visat sig vara oerhort uppskattat och viktigt for
deltagarna. Férutom narstudietraffarna har ocksa deltagarna tillgang till individuellt
stod under aret. Vidare ar det sedan partnerna som sjalva bestammer var och nar de
traffas. Traffarna har bland annat hallits i ett café, hemma hos nagon av partnerna el-
ler i ett bilgarage. (FinTandem, 2013.)

Karjalainen (2005) har samlat in material fran FinTandem via bland annat fragefor-
mular och intervjuer och kartlagt erfarenheterna fran kursen. Sammanfattat konstate-
rar Karjalainen (2005) att nackdelen med kursen dar att den ofta upplevs som tidskra-
vande, medan det mest positiva &r att diskussionen sker i en autentisk och akta miljo,

vilket underlattar inlarningen av spraket.

3.3 Klasstandem

Hosten 2012 genomfordes den forsta frivilliga klasstandemkursen i Vasa, medan en
obligatorisk kurs avslutades i april 2013. Kurserna holls i samarbete mellan Vasa

gymnasium och Vaasan lyseon lukio.

Klasstandem som metod har som mal att framja studerandes sprakkunskaper genom
att skapa autentiska situationer dar studerande fran bada sprakgrupperna interagerar
med varandra. Larandet grundar sig pa en social-interaktionell syn pa larande, dar 13-
randet framst sker genom sociala aktiviteter och samspel med andra individer. Klass-
tandem stravar efter att skapa situationer dar studerandena far anvanda det andra
spraket ocksa i klassrummet och genom &kta situationer utveckla bade sin muntliga

och sin skriftliga formaga. (Porn & Karjalainen, 2013.)

| praktiken gar det till sa att finsk- respektive svenskundervisningen i gymnasierna
ordnas tillsammans sa att ursprungsklasserna slas ihop och tva nya klasser med lika
manga elever fran vardera sprakgruppen bildas (se figur 1). Eleverna i de nya grup-
perna delas in i par, en svensksprakig och en finsksprakig, och far under kursens
gang fungera bade som mentor (i sitt modersmal) och som larande part (i det andra

inhemska spraket). Grupperna har turvis finskundervisning med finsklararen och
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svenskundervisning med svensklararen. Under finsklektionerna ar det de finskspra-
kiga som fungerar som modeller och experter at de svensksprakiga och under

svensklektionerna tvartom. (Pérn & Karjalainen, 2013.)

Vaasan lyseon lukio Vasa gymnasium
Finska Finska Svexska SVEESKE
A B
Klasstandem A Klasstandem B
Finska Svenska Finska Svenska
A A B B

Figur 1. Gruppindelning i klasstandem.

Varen 2013 holls den forsta obligatoriska kursen i klasstandem. Kurs 2 i finska slogs
ihop med kurs 3 i svenska eftersom innehallet i de bada kurserna gav majlighet till
samarbete. Forutom tandemlektionerna har ocksa reguljar sprakundervisning hallits
under kursens gang. Tandemundervisningen har hallits pa férmiddagarna tva ganger
per vecka, medan den reguljara sprakundervisningen har héllits pa eftermiddagarna
en gang per vecka. Under tandemlektionerna har studerandena haft saval skriftliga

som muntliga uppgifter att utfora.

Eftersom varannan lektion gar pa svenska och varannan lektion pa finska, sa uppfylls
principen om dmsesidighet i klasstandem. Principen om sjélvstyrdhet tas i beaktande
i och med att alla par sinsemellan far komma 6verrens om spelregler angaende till
exempel korrigering av varandra. Prelimindra resultat fran Klasstandem projektet
(2012-2015) visar att det, trots fokus pa lopande konversationer, aven férekommer
implicit grammatik i parens interaktion. | de flesta situationerna &r det den larande
parten som tar initiativ till en spraklig topikalisering. Det kan handla om fragor om
en mening eller ett uttryck ar ratt eller fel, eller sa en direkt begaran om det korrekta
ordet. (Karjalainen, Porn, Rusk & Bjorkskog, 2013.)
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4 Metod

| detta kapitel presenterar jag forskningsfragorna och diskuterar metodvalet. Jag gar
igenom intervju som metod samt min utgangspunkt i en fenomenografisk forsk-
ningsansats. Darefter redogor jag for valet av informanter och etiken, reliabiliteten

och validiteten.

4.1 Forskningsfragor

Syftet med avhandlingen ar att beskriva gymnasiestuderandes uppfattningar av klass-

tandem. Utgaende fran det har jag formulerat forskningsfragorna enligt foljande:

1. Hur uppfattar studerande tandem som metod i finsk- respektive svenskunder-
visningen?
2. Hur uppfattar studerande sin roll som larande part respektive sin roll som

modersmalstalande part i tandemundervisningen?

4.2 Den fenomenografiska forskningsansatsen

Som utgangspunkt i min avhandling anvéande jag en fenomenografisk forskningsan-
sats. Fenomenografin ar en kvalitativ forskningsansats som introducerades av Feren-
ce Marton ar 1981. Ordet bestar av tva delar, fenomenon och grafia. Fenomenom
kommer fran det grekiska ordet som betyder ”det som visar sig”, medan ordet grafia
betyder “beskriva i ord eller bild”. Fenomenografi blir d “att beskriva det som visar
sig”. Fenomenografin stravar efter att beskriva hur fenomen uppfattas av ménniskor.
(Alexandersson, 1994.)

Det perspektiv i fenomenografin som berdr ménniskors uppfattningar av saker kallas
for andra ordningens perspektiv, medan forsta ordningens perspektiv beskriver sa-
kerna som de verkligen &r (Kihlstrom, 2007a). En fenomenografisk forskningsansats
innebér att forskaren forsoker beskriva en annan manniskas uppfattningar av ett fe-
nomen (Alexandersson, 1994). | min avhandling stravar jag efter att beskriva stude-

randes uppfattningar av klasstandem.
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Enligt Kihlstrom (2007a) vill en fenomenografisk studie hitta variationen i manni-
skors uppfattningar av en foreteelse. Manniskors uppfattningar ar alltid knuten till
individen och de kan utga fran en praktisk eller en teoretisk erfarenhet. Pa grund av
manniskors olika erfarenheter blir ocksa uppfattningarna olika. Variationerna i upp-
fattningarna bearbetas systematiskt och resultaten ordnas i kategorier. (Kihlstrom,
2007a.) Den vanligaste datainsamlingsmetoden som anvénds inom fenomenografin

ar intervjun, vilken jag ocksa har valt.

4.3 Intervju

En kvalitativ intervju gar pa djupet och intresserar sig for manniskors erfarenheter
och uppfattningar. Dalen (2007) menar att en intervju egentligen handlar om ett utby-
te av synpunkter. Dock &r det den intervjuades asikter som &r det viktiga och forska-
rens uppgift ar darmed att stalla fragor och lyssna pa den intervjuades uppfattningar.
(Dalen, 2007.) En intervju bor innehalla fragor som &r anknutna till syftet och forsk-
ningsfragorna (Dalen, 2007) och darfor har jag gjort upp mina intervjufragor utgaen-

de fran mina forskningsfragor och det jag vill ta reda pa i studien.

Jag anvéande en intervju med Gppna fragor enligt Kihlstroms beskrivning (2007b).
Den kéannetecknas av att foljdfragorna inte ar bestamda pa forhand, utan stalls i en-
lighet med den intervjuades svar och reaktioner. (Kihlstrom, 2007b.) Jag hade gjort
upp en intervjuguide med bestamda omraden, men foljdfragorna var inte fastslagna
utan vartefter jag lyssnade pa den intervjuade stallde jag fordjupade fragor som var
relevanta for situationen. Newby (2010) ser intervjun som en fordel nér forskaren ges

mojlighet att reda upp missforstand och stalla foljdfragor under sjélva intervjun.

I enlighet med Newby (2010) var mina intervjufragor semistrukturerade. Det finns da
en intervjuguide som har rubriker eller omraden som skall tackas. En semistrukture-
rad intervju inleds ofta med fragor som introducerar temat (Newby, 2010), vilket jag
tog fasta pa nar jag stallde en inledande fraga angaende klasstandem. Kihlstrom
(2007b) papekar att en intervju ofta borjar med att forskaren ber den intervjuade att
beratta eller beskriva nagot och dven mina intervjuer innehdll en fraga dar den inter-

vjuade ombads att beskriva en héndelse.
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Fore intervjun &r det viktigt att komma Overens om en tidpunkt och plats for inter-
vjun (Trost, 2010). Jag kontaktade mina informanter och i Gverensstammelse med
Trosts rad (2010) lat jag informanterna bestamma platsen for intervjun, pa forslag
fran mig. Trost (2010) menar att forskaren inte helt kan lata den intervjuade bestam-
ma, utan bor komma med forslag till var intervjun skall ske. Jag beréttade att inter-
vjun kommer att ske i informantens gymnasium pa en valfri lugn plats. Platsen for
intervjun ar enligt Kihlstrém (2007b) av stor betydelse och bér vara lugn och ostoérd,
men samtidigt trivsam for den intervjuade. Darfor valde jag att lata mina informanter
bestamma utrymmet pé en given plats. Aven tidpunkten for intervjun valdes av in-
formanterna och, som Trost (2010) uppmanar forskaren, bad jag informanterna att
reservera mer tid for intervjun an den uppskattade langden. Saledes uppstar ingen si-
tuation dar fragorna snabbt maste gas igenom pa grund av tidsbrist. (Trost, 2010.)
Saval Kihlstrom (2007b) som Trost (2010) diskuterar gonkontakten under intervjun.
Det bor finnas mojlighet att se varandra i 6gonen under intervjun (Kihlstrom, 2007b;

Trost, 2010) och darfér placerade jag mig mitt emot min informant.

Alla mina intervjuer bandades, vilket Dalen (2007), Kihlstrom (2007b) och Trost
(2010) ser som en fordel. En bandad intervju kan spelas upp igen efter sjalva inter-
vjun och forskaren kan under intervjutillfallet fokusera pa den intervjuades tonlage,
mimik och gester istéllet for att bara skriva. (Dalen, 2007; Kihlstrém, 2007b; Trost,
2010.) Jag tog detta till mig och fokuserade pa att lasa mellan raderna under sjélva
intervjutillfallet, medan jag skrev upp viktig information for att komma ihag det se-
nare. Nar en bandspelare anvands behover utrustningen granskas sa att allt loper
smidigt (Kihlstrom, 2007b). Jag tog det sakra fore det osakra och anvéande tva ljud-
upptagare.

4.4 Urval av informanter

Informanterna i undersdékningen har valts ut inom ramen for projektet Klasstandem
(2012-2015). Informanterna har alla deltagit i den obligatoriska kursen i klasstandem
I Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio. Klasstandemkursen var en kombination
av kurs 2 i finska (FINA 2) och kurs 3 i svenska (RUA 3). Enligt Vasa gymnasiums
laroplan (2010) skall FINA 2 ta upp naturen och miljén i Finland. Efter avslutad kurs
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skall studerandena bland annat kunna beréatta om sevardheter pa sin hemort. Gram-
matikdelen bestar av repetition och fordjupning av nomenbdjning, subjekt och uni-
personella uttryck. (Vasa gymnasium, 2010.) RUA 3 innehaller enligt Vaasan lyseon
lukios laroplan [u.d.] motsvarande teman, med fokus pa manniskorelationer och
manniskors valmaende. Pa den grammatiska sidan tranas meningsbyggnaden och
muntligt skall fokus fastas vid kommunikationsstrategier och sakerhet i tal. (Vaasan

lyseon lukio)

Under kursens gang har det funnits ett fokuspar som filmats och foljts med, sa darfor
var de tva ett sjalvklart val. Darefter har finsklararen och svensklararen slumpmassigt
valt ut ett annat par for att fa en bredare och djupare information. For att materialet
skall vara hanterligt och forskaren skall kunna urskilja samband och olikheter beho-
ver informanternas antal vara fa (Trost, 2010). Sammanlagt bestod informanterna av
fyra personer varav tva var flickor och tva var pojkar. Av de tva flickorna var en
finsksprakig och en svensksprakig och detsamma gallde for pojkarna. Detta for att fa

bada sprakgrupperna och bada kdnen representerade.

Enligt Trost (2010) stravar forskaren efter att fa ett sa varierat och heterogent urval
som mojligt i en kvalitativ undersokning. Samtidigt maste det finnas en given ram,
en homogenitet. (Trost, 2010.) Detta uppfylls i mitt urval nar informanterna star for

heterogeniteten inom homogeniteten, tandemklassen.

4.5 Databearbetning

Né&r materialet var insamlat borjade jag med att transkribera alla intervjuerna. Jag
lyssnade pa inspelningarna och skrev ut intervjuerna ord for ord. Dalen (2007) fore-
drar att forskaren sjalv transkriberar sina intervjuer, eftersom det ger en djupare ana-

lys av och forstaelse for materialet.

Trost (2010) delar in dataprocessen i tre steg. Det forsta steget innebér att alla data
skall samlas in medan det andra steget handlar om att analysera dem. Analysen skall
ske med en viss tidsdistans till intervjun for att vara rimlig (Trost, 2010), vilket jag

uppméarksammade och darfor gjorde analysen nagra veckor efter utford intervju. Jag
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analyserade mitt material enligt principerna for meningskoncentrering. Kvale och
Brinkmann (2009) beskriver meningskoncentreringen som en process med fokus pa
innehallet dar informanternas svar dras ihop, koncentreras, till kortare svar. Jag tog
en forskningsfraga i taget, hittade alla informanters svar pa den fragan, sokte efter
monster och plockade ut det vésentliga innehallet ur svaren. Systematiskt bearbetade
jag sa alla forskningsfragor. Darefter utvecklade jag, sasom Kvale och Brinkmann
(2009) rader, teman eller kategorier som passade svaren och deras innehdll. Dessa
kategorier presenteras i kapitel 5 tillsammans med citat och tolkningar. Tolkningen
av resultaten innebdr det tredje steget i analysprocessen. Det géller att hitta det som
ar intressant och saledes belonas forskarens nyfikenhet och kreativitet. (Trost, 2010.)

4.6 Etik, reliabilitet och validitet

Trost (2010) redogor for etiken ur en synvinkel dér betoningen ligger pa att infor-
mantens integritet och vardighet skyddas. Fore intervjun ar det viktigt att ta kontakt
med den intervjuade och informera om syftet med intervjun och géra den intervjuade
inforstadd i vad som forvantas av honom eller henne. (Trost, 2010.) Jag tog kontakt
med mina informanter via e-post, dar jag presenterade mig sjalv och foérklarade syftet
med min undersokning och fragade om informanten var villig att stalla upp pa en in-
tervju. Jag berattade vidare att intervjun ar konfidentiell och férklarade vad det inne-
bar med hjélp av Trost (2010). Trost (2010) menar med konfidentialitet att ingen ut-
omstaende kommer att fa ta del av materialet pa ett sadant satt att den intervjuades
identitet k&nns igen. I min resultatanalys har jag tagit i beaktande konfidentialiteten
nar jag utgaende fran Trost (2010) har undvikit citat som avslojar den intervjuades
identitet.

Nar intervjun bandas behover den intervjuade samtycka (Trost, 2010) och jag fraga-
de darfor om informanten godkénde att jag bandade intervjun for att i ett senare ske-
de kunna atervanda till svaren. Alla intervjuade gav sitt godkannande. Den intervjua-
de har enligt Trost (2010) réatt att avbryta intervjun narsomhelst, vilket mina infor-

manter ocksa var inforstadda i.
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Med reliabilitet avses undersékningens tillforlitlighet. For att en undersokning skall
vara tillforlitlig bor den ge samma resultat vid annan tidpunkt (Bell, 2006; Trost,
2010). Bell (2006) menar att en konkret fraga maste ge samma svar i en annan situa-
tion for att den skall vara tillforlitlig. Fragan om reliabilitet och tillforlitlighet &r mest
aktuell vid en kvantitativ undersokning (Trost, 2010), men trots det visar resultaten i
min kvalitativa undersokning att fragorna inte var beroende av situationen for att fa

Samma svar.

Validiteten i en undersokning syftar pa giltigheten eller trovardigheten. Forskaren
bor fraga sig om undersokningen verkligen méater det som den ar avsedd att mata.
(Bell, 2006, Trost, 2010.) Trost (2010) papekar att forskaren maste kunna presentera
sina resultat pa ett trovardigt satt och att de bor vara relevanta for problemstallning-
en. En intervju med manga pastaenden och fa foljdfragor saknar trovardighet. (Trost,
2010.) Darfor har jag undvikit pastaenden i mina intervjuer samt stallt foljdfragor.
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5 Resultat

| detta kapitel presenterar jag resultaten fran min undersékning samt jamfor dem med
Makis (2013) resultat fran den frivilliga tandemkursen. Jamforelsen sker for att upp-

tacka likheter och olikheter i de respektive kurserna.

Jag redogdr for resultaten enligt mina forskningsfragor. Den forsta forskningsfragan
ar indelad i studerandes positiva uppfattningar av klasstandem respektive negativa
uppfattningar av klasstandem. Jag presenterar ocksa den andra forskningsfragan i tva
delar, studerandes uppfattningar av sin roll som larande part och studerandes upp-

fattningar av sin roll som modersmalstalande part.

Vidare har jag kategoriserat mina resultat och sammanfattar kategorierna i figurer i
slutet av texten. Jag belyser studerandes svar genom citat och kommentarer kring ci-
taten. De finska citaten kommer fran finsksprakiga studerande och de svenska citaten

fran svensksprakiga studerande.

5.1 Studerandes uppfattningar av tandem som metod

5.1.1 Positiva uppfattningar

Samtliga studerande har ndmnt den muntliga kommunikationen som ett ytterst posi-
tivt inslag i tandemundervisningen. Flera av dem tog dessutom upp det upprepade
ganger. Jag valde att kategorisera dessa positiva uppfattningar under benamningen
muntlig kommunikation (se figur 2). Pa fragan vad som &r bra med tandemundervis-

ningen har studerandena bland annat svarat:
”N4 just att man mast ju som prat.”
“Etta voi puhua (...) sit oppii sita kieltda paremmin. ”

”Man lar se finskan no egentligen genom att prat.”
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Nar det handlar om sprakundervisning &r det av storsta intresse ocksa att studerande-
na anser att de dven lar sig genom att tala. | jamforelse med den reguljara sprakun-
dervisningen dar tyngdpunkten ligger mera pa grammatik, kunde tandemformen latt
ses som en enklare utvag. Detta har dock studerandena inte upplevt, utan papekar
faktiskt att den kommunikativa och muntliga delen gynnar deras inlarning. Eftersom
alla studerande namner den muntliga kommunikationen bor ocksa den kanske ses
som en ovanlighet i den reguljara sprakundervisningen. Studerandena har uppfattat

den muntliga kommunikationen som nagot exceptionellt.

Studerandena upplever det ocksa som att de inte har nagon annan utvag an att tala.
De blev tvingade att tala och kommunicera med varandra. Detta ansdgs som nagot

positivt.
“Tandemundervisningen e bra for den tvingar (...) att tala finska. ”

Studerandena har uppfattat kursen som speciellt givande for de som inte annars an-
vander det andra inhemska spraket utanfor skolan. En studerande sag det som posi-
tivt att kursen handlade mycket om att lara sig ett vardagssprak och inte endast

grammatiska regler.

’

"Siind tulee enemmdn (...) kdytdnnon ruottia.’
”Man (...) lar se anvand dom (orden) béttre pa tandem. ”

Det ar viktigt for studerandena att inte endast fa orden serverade pa ett fat, utan ocksa
att de l&r sig anvanda orden i sina ratta sammanhang. Tack vare klasstandem anser
studerandena att de fatt en storre sikerhet i att ocksa prata det andra inhemska spra-
ket utanfor skolan. | och med att studerandena specifikt anser att det ar vardagsspra-
ket som &r det mest positiva i den muntliga kommunikationen har jag satt vardags-
sprak som en underkategori till muntlig kommunikation (se figur 2).

Liksom i tidigare undersokningar (se t.ex. Karjalainen, 2005) antyder studerandena
ocksa i min studie att det har varit en stor fordel att ha en modersmalstalare i tan-
demundervisningen. Detta ar nagot unikt med tandem och samtidigt nagot som fun-

gerat enligt studerandena.

”A att man far just hjalp av ndn som faktiskt kan idee spréki.”
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”Dom ord som man int kan sa far tandempare hjalp en me.”

“Eli kun sen tandemparin kanssa sai keskustella niin siitdhan oppii paljon enemman
kuin siita et ois tehnyt ne samat tehtavat yksin. Taikka sitten suomenkielisen parin

’

kanssa.’

Studerandena har uppfattat experthjalpen pa ett positivt satt och en av dem utvecklar
det sa langt som att saga att det for inlarningens skull var battre att diskutera med en
svensksprakig (modersmalstalare) an med en finsksprakig (av samma modersmal
som den l&rande parten). En menar att om tandempartnern skulle ha haft samma mo-
dersmal sa skulle det inte ha varit lika latt att fa den experthjalp som behdvdes
ibland. Pa basen av dessa resultat har jag kategoriserat studerandes positiva uppfatt-
ningar under benamningen tillgang till en partner som modersmalstalare med under-

kategorin expert (se figur 2).

Vid sidan av nyttoaspekten med tandemundervisningen har studerandena ocksa upp-

fattat tandem som roligt, vilket kommer fram i féljande citat:
”He e no roligare. ” (an den reguljara sprakundervisningen)
”Se on ollu iha kivaa. ”

Utgéaende fran studerandenas uppfattningar har jag format kategorin intressevéackan-
de (se figur 2). For att studerandena skall lara sig ndgot behdver undervisningen ock-
sa uppfattas som rolig och intressant. En del har ocksa uppfattat tandemundervis-
ningen som ett positivt inslag eftersom den har varit annorlunda i jamforelse med den
reguljara sprakundervisningen. Eftersom tandemundervisningen har varit en ny me-

tod har den stimulerat inlarningen.
”N& he e annorlunda.”
”Se oli ihan mielenkiintoinen. ”

"Tandemkursen (...) har varit en bra upplevelse (...) d vicker intresse for finska.’

En studerande pastar att tandemkursen vécker intresse for det andra inhemska spra-
ket, vilket anses som en positiv upplevelse. Utover intresset knyts ocksa nya vén-

skapsband under tandemkursen. Jag valde att satta in synpunkterna om véanskap un-
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der kategorin etablering av vanskap (se figur 2). Studerandena later forsta att det ar

bra att fa bli bekant med sitt tandempar.
"Siiheen tandempariisi tutustuu iha”

Sammantaget har studerandena uppfattat tandemkursen som valdigt positiv och laro-
rik. De positiva resultaten i undersékningen kan indelas i foljande fyra kategorier:

Positiva
uppfattningar

Tillgang till en
partner som Intressevéackande
modersmalstalare

Etablering av
vanskap

Muntlig
kommunikation

Vardagssprak Expert

Figur 2. Studerandes positiva uppfattningar av tandem som metod.

I jamforelse med Méki (2013) finns manga liknande positiva resultat och det finns
bara fa skillnader mellan den frivilliga tandemkursen och den obligatoriska tandem-
kursen. Makis (2013) informanter tog upp det positiva i att fa tala det andra inhemska
spraket, bade i det att de tvingas att tala och att de lar sig genom att tala. Dessa
aspekter kom ocksa fram i min undersokning. Vidare namner Maki (2013) hur stude-
randena ansag det vara en fordel att ha en modersmalstalare som partner och att tan-
demkursen bade var motivations- och intressehdjande. Likasa namner de studerande

som jag intervjuat samma saker.

Det enda avvikande som hittas &r att Makis (2013) informanter papekar vikten av en
positiv och trygg larmilj6. Studerandena har uppfattat 1a&rmiljén som positiv och an-
ser att de tillats att gora fel och misstag. Dessutom anser studerandena att de lar sig
genom sina misstag. Studerandena i den frivilliga tandemkursen har ocksa rort sig

mera utanfor klassrummet i jamforelse med studerandena i den obligatoriska kursen,
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vilket ocksa syns i resultaten. Studerandena upplever miljon utanfor klassrummet

som en naturlig sprakinlarningsplats. (Méaki, 2013.)

5.1.2 Negativa uppfattningar

Studerandena har lite negativt att sdga om tandemkursen. De negativa resultaten
dverskyls av de positiva uppfattningarna som dominerar resultaten. Nagra spekulerar
dock i att om paret skulle ha varit daligt, sa skulle det ha varit lite svarare. Med daligt
menade de att partnern skulle ha varit franvarande eller att det skulle ha varit svart att
komma 6verens med partnern. Jag valde att kategorisera denna uppfattning under
utmaningar i parsamarbetet (se figur 3). Dock upplevde alla att de hade bra par, och
darfor &ar detta bara en spekulation.

Min andra kategori under studerandes negativa uppfattningar gar under bendamningen
begransad explicit grammatikundervisning (se figur 3). Lite mera explicit (dvs. larar-
styrd) grammatikundervisning hade ndmligen onskats av studerandena. Eftersom det
efter avslutad kurs holls ett traditionellt skriftligt prov som tog upp den laroplansen-

liga grammatiken for kursen, sa skulle studerandena ha velat 6va mera pa det.

"Tdaytyy kédyddi ne samat sisdllot ldpi (...) oli hyvd et oli se yks tunti viikossa sitd ta-
vallista opetusta. ”

”Liian vihdn opiskeltiin kielioppia.”
”Dd kan int man ta opp eller satta lika myki tid pa grammatiken. ”

Studerandena har inte uppfattat diskussioner med sin partner som grammatikévning-
ar. Det marks saledes att de ar fast i gamla monster, dar lararen ar den som undervi-
sar i grammatik. Aven i tandemundervisning far studerandena grammatikundervis-
ning av sin partner, men enligt vad mina resultat visar anses det inte vara lika laro-
rikt.

Eftersom studerandena mest har arbetat med muntliga 6vningar och inte hallit sig sa
mycket till textboken upplever en studerande att de inte kommer framat i tandem och

pa det sattet &r det svart att saga vad man lart sig.
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”Kanns (...) som om man bara talar & int lar sig riktigt na myki. ”

Nackdelen med att inte ha en textbok kom ocksa fram hos en studerande som upp-
levde det som svart att lasa till provet nér det inte fanns ordlistor. Denna uppfattning

har jag satt in under kategorin avsaknaden av ordlistor (se figur 3).

“Problemet e att man int far na ordlistor (...) nu da vi ska ha prov sa vet ja int riktigt

va ja ska las pa.

Studerandes negativa uppfattningar kan sammanfattas i foljande tre kategorier:

Negativa
uppfattningar

Utmaningar i Begransad explicit Avsaknaden av
parsamarbetet grammatikundervisning ordlistor

Figur 3. Studerandes negativa uppfattningar av tandem som metod.

Né&r jag jamfor resultaten med Méaki (2013) hittar jag inga gemensamma negativa
uppfattningar. Mékis (2013) informanter har inte uppfattat det som negativt med be-
gransad explicit grammatikundervisning och avsaknaden av ordlistor. Denna skillnad
ar logisk med tanke pa att Makis (2013) informanter har deltagit i den frivilliga kur-
sen i tandem, som inte foljer ndgon laroplan. Deltagarna i den obligatoriska tandem-
kursen ar mera grammatikfokuserad och foljer en laroplan. Mé&kis (2013) informanter
har ddremot namnt utmaningar i parsamarbetet som negativt, vilket tyder pa att spe-

kulationerna om ett daligt par i min undersokning kan stamma.

Studerandena har uppfattat vissa problem med tidpunkten och tidsanvéndningen i
den frivilliga tandemkursen. Kursen holls pa eftermiddagen, till skillnad fran den ob-
ligatoriska tandemkursen som till storsta delen hélls pa formiddagen, vilket har med-
fort att studerandena har kant sig trétta. Forflyttningar fran en plats till en annan har

varit tidskravande och ibland har studerandena upplevt att de inte fatt tillrackligt med
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tid for att utfora de skriftliga uppgifterna. (Maki, 2013.) Studerandena i den obligato-
riska kursen hade inte lika manga forflyttningar och har inte heller upplevt tidsbristen

Som nagot negativt.

5.2 Studerandes uppfattningar av rollen som larande part respektive rol-

len som modersmalstalande part

5.2.1 Rollen som larande part

Interaktionen mellan partnerna syns tydligt i resultaten. Nér studerandena har haft
rollen som larande part har de uppfattat det som att det handlar mycket om att be om
hjélp av sin partner. Saledes formulerade jag ocksa en kategori med namnet be part-
ner om hjalp (se figur 4). Eftersom studerandena anser att det fraimst handlar om att
be om hjélp nar de inte hittar ord eller uttryck sa har jag satt in en underkategori som

jag benamner produktionssvarigheter (se figur 4).

Det svaraste och mest utmanande ar enligt studerandena att hitta de ratta orden.

”Da int man hittar orden.’

“Jos oli joku abstrakti kdsite tai vaikea sana jota kumpikaan ei tiennyt toisella kielel-
la.”

“Kun taytyy tavata jotakin sanoja”

Studerandena har ocksa upplevt det som svart att boja orden ratt sa de passar in i me-
ningarna och allra svarast har det varit om det har varit fragan om ett abstrakt be-

grepp. Ett abstrakt begrepp &r svarare att greppa an ett konkret.

Studerandena har upplevt att det &r latt att vaga tala med sin partner. De har vagat
fraga hjalp vid behov och i man av méjlighet har de anvant sig av tandemspraket.
"Siitd (parista) oli helppo kysyd.”

“"Han sa ett finskt ord (...) fraga om he betydd he.”
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Vidare forknippar alltsa studerandena sin roll som larande part med att tala pa tan-
demspraket. Min andra kategori blev darfor att anvanda tandemspraket. Alla har
forsokt kommunicera pa tandemspraket, men nar det kommit nagot ord som de inte
kunnat har de forst fragat av partnern pa tandemspraket for att sedan byta till sitt mo-
dersmal om de annu inte kommit pa ordet. Det ar vart att notera att studerandena sa
langt som mojligt har forsokt halla sig till tandemspraket. Tandem som metod ger
namligen en mojlighet att vaxla mellan spraken och betoningen ligger pa att upprétt-
halla en flytande kommunikation istallet for att strikt halla sig till tandemspraket.
Studerandena i min undersokning har inte uppfattat det som en hackig konversation,
trots att de forsokt att bara anvanda bara ett sprak i gangen.

Att kommunicera pa tandemspraket har till en borjan uppfattats som utmanande av

studerandena.
”I borjan var e ju liiti nervost. ”

Ju langre kursen gick, desto frimodigare blev studerandena och sag det som en natur-

lig del att tala pa tandemspraket.

”Man blir ju van sen me att prat (...) sa he gar battre och battre.”

Makis (2013) informanter har framst uppfattat att rollen som larande part innebér att
blir rattad av sin partner. | jamforelse med min undersdkning dér studerandena inte
alls namnt den korrigerande delen i anknytning till rollen som larande part, avviker
Makis (2013) resultat fran mina. Tandem har den fordelen att partnern kan korrigera
varandra, vilket kan uppfattas som en mildare korrigering an om lararen korrigerar.
Tidigare undersokningar (se t.ex. Karjalainen, 2011) tyder péa att tandempartnerna
inte lagger fokus pa att korrigera varandra, utan anser det viktigare att konversatio-
nen flyter. Mékis (2013) informanter har dock upplevt korrigerandet som en positiv

sak och anser att de senare ocksa minns den ratta varianten.

Maékis (2013) resultat visar att studerandena snabbt byter éver till sitt modersmal om
de inte kan uttrycka sig pa tandemspraket. Mina informanter uppvisade en stravan ef-
ter att sa langt som mojligt halla sig till tandemspraket. Denna skillnad kan ligga i att

Mékis (2013) informanter deltog i den frivilliga kursen, medan mina var med i den
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obligatoriska kursen. Pa grund av att kursen ar obligatorisk kan studerandena ha upp-
fattat det som mera dndamalsenligt att forsoka lara sig tandemspraket och ansett det
viktigare att forsoka uttrycka sig pa det andra inhemska spraket, d&ven om det skulle
ha medfort oflyt i konversationen. | den frivilliga kursen daremot har studerandena
haft mindre press att lara sig tandemspraket och darfor kan det ha varit lattare att byta
till modersmalet nar orden inte hittades.

5.2.2 Rollen som modersmalstalande part

Nar studerandena har haft rollen som modersmalstalande part har de samtidigt funge-
rat som “lidrare” och spraklig mentor. Dock skall studerandena inte behéva fungera
som en yrkesutbildad larare (se kap 3.1.2), vilket ingen heller har upplevt sig behdva

gora. Deras amneslarare har alltid funnits pa plats som hjalp vid behov.

Studerandena har upplevt det som utmanande att sétta sig in i sin partners roll. Det
har varit larorikt for dem att inse att deras modersmal kan vara ett svart sprak for na-

gon annan.

“"He va (...) annorlunda. Att (...) sii att svenska kona va svart.”

’

"Svart att (...) va i deras situation.’

Min forsta kategori under studerandes uppfattningar av sin roll som modersmalsta-
lande part beskrivs med uttrycket sétta sig in i partnerns situation (se figur 4). Ut-
éver det har studerandena uppfattat rollen som modersmalstalande part som en hjal-
pande roll. De har funnits till for sin partner och forsokt lara ut sitt modersmal. Jag
har satt in uppfattningarna angaende den hjalpande rollen under kategorin hjalpa (se
figur 4).

En studerande ansag det som viktigt att lara partnern sd mycket som mojligt och an-
strangde sig for att ge sin partner det basta som kunde erbjudas. En del studerande
har varit mer aktiva i sitt hjalpande, medan andra passivt har vantat pa att partnern

skall be om hjalp.
“Mind autoin jos tartti.”

“Forsoker att ldr henne sd myki som mojligt d forklara sa bra som mojligt.”
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Forutom att hjalpa sin partner har studerandena forknippat rollen som modersmalsta-
lande part med korrigering. Min tredje kategori blev saledes korrigera (se figur 4).
Korrigeringen har skett framst nér det handlat om skriftliga uppgifter och darfoér har
jag aven lagt till underkategorin mest skriftligt (se figur 4). Studerandena har inte
uppfattat det som nédvandigt att korrigera vid muntliga uppgifter, om det inte varit

fraga om ett grovt fel.

’

”Om man skrev sa da korrigera ja allti he.’

’

"Ldhinnd just niin kirjallisissa.’
“Suullisissa (...) jos silld oli joku (...) relevantti juttu vidrin.”

Studerandena har korrigerat varandra pa lite olika satt. Ibland har det ratta svaret bli-
vit givet direkt och ibland har modersmaltalaren gett partnern vinkar om hur det ratta
alternativet borde se ut genom exempel. Modersmalstalaren kan exempelvis ha gett

tva alternativ och fragat vilket som passar béttre.
“Later d béittre om ja sdger (...) den roda cykeln eller (...) det roda cykeln?”
“Sanoin ettd sen voi sanoa myéskin ndin”

Néar studerandena har korrigerat varandra har de forst forsokt forklara orden pa tan-
demspraket (sitt eget modersmal) och om partnern inte da forstatt har de bytt sprak.

Om partnern anda inte har forstatt har de bett lararen om hjalp.

"Férst foklara ja pd svenska d sen forsokt ja pa finsk.”

’

"Yritetddn selittdd se sana jollain toisella tapaa.’

’

"Opettajalta kysymdlld.’

Studerandena papekar vikten av att inte korrigera sin partner alltfor ofta och inte and-
ra om hela meningen. Manga saker kan uttryckas pa flera satt, och da har moders-
malstalaren valt det satt som ligger narmast partnerns valda satt. Samtidigt sa upple-
ver da partnern inte korrigeringen som nagon stor sak, vilket ocksa syns i resultaten
fran studerandenas uppfattningar av sin roll som larande part, dér studerandena inte

alls namnt den korrigerande delen (se kap 5.1.1).

“Gjorde (...) minsta mojliga dndringar for att d sko vara en bra mening pd svenska”
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Studerandes generella uppfattningar av modersmalstalarens roll kan beskrivas med

ett citat:

’

”Pikkusen niin kuin aliasta pelais.’

Studerandena har sett samband mellan sin roll som modersmalstalande part och spe-
let alias. Det galler att forsoka forklara pa tandemspraket tills partnern forstar.

I likhet med Maékis (2013) informanter anser studerandena fran den obligatoriska
tandemkursen att korrigerandet hor till rollen som modersmalstalande part. Stude-
randena fran bada undersokningsgrupperna specificerar korrigeringen till bade munt-
liga och skriftliga évningar. Daremot syns inte en lika klar skillnad mellan muntliga
och skriftliga korrigeringar i Makis (2013) resultat. Mina informanter lyfter fram den
skriftliga korrigeringen. De anser att det inte &r lika viktigt att korrigera vid muntliga
fel, utan da ar huvudsaken att de forstar varandra. Aven Karjalainen (2011) betonar
att tandempartnerna upplever det viktigare att konversationen uppréatthalls &n att kor-
rigera felen vid muntlig kommunikation. Underforstatt kommer det ocksa fram i Ma-
kis (2013) undersokning att modersmalstalaren inte bryr sig om partnern sager nagot

fel, sa lange partnerna forstar varandra.

Jag sammanfattar mina undersokningsresultat angaende studerandes uppfattningar av
sin roll som larande part respektive sin roll som modersmalstalande part under fol-

jande fem kategorier:

) Modersmalstalande
Larande part part
[ |

Be partnern Anvanda | |sittasigini | Hjilpa .
om hjalp tandemspraket | | partnerns Jalp Korrigera
situation

Mest

Produktionssvarigheter skriftligt

Figur 4. Studerandes uppfattningar av sin roll som larande part respektive moders-

malstalande part.

35



6 Slutdiskussion

| detta kapitel diskuterar jag metoden och resultaten samt ger forslag till fortsatt
forskning.

6.1 Metoddiskussion

Jag valde intervju som metod for min datainsamling. Jag &r n6jd med mitt val, efter-
som det gav mig en djupare forstaelse for informanternas svar, vilket undersokning-
ens kvalitativa karaktar strévar efter. Den storsta fordelen med intervjun var mojlig-
heten att stalla foljdfragor och omgaende utreda eventuella missforstand, precis som
Newby (2010) pastar.

Intervjuerna holls genast efter avslutad kurs, vilket gjorde att informanterna hade
kursen i farskt minne. Dock infoll tidpunkten under informanternas provvecka och
kan saledes ha medfort en stresskansla for informanterna. Langden pa intervjuerna
varierade mellan 15 och 20 minuter och alla informanter orkade koncentrera sig till
slut. Trost (2010) papekar att en alltfor lang intervju visar brist pa respekt for infor-

manternas andra plikter.

Efter att jag genomfort intervjuerna transkriberade jag alla intervjuer sjalv, vilket jag
ser som en positiv erfarenhet for resultatredovisningen. Aven Dalen (2007) foredrar
att forskaren sjalv skriver ut intervjuerna eftersom det ger en djupare insikt i materia-
let. Genom att lyssna pa intervjuerna flera ganger dok det hela tiden upp nya detaljer
som var relevanta for undersékningen. Ju mer ingaende jag studerade intervjuerna,

desto mera aha-upplevelser fick jag.

Valet av informanterna ar nagot jag sjélv inte paverkade, men det visade sig vara ett
lyckat val. Bada konen var respresenterade och trots att det inte fanns méarkbara
skillnader mellan konen gav det mera trovardighet at resultaten att ha bada kvinnliga

och manliga informanter.
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6.2 Resultatdiskussion

Resultaten i min undersokning visar klart och tydligt att studerandena har uppfattat
den obligatoriska tandemkursen som en positiv erfarenhet. Aven i den frivilliga tan-
demkursen har erfarenheterna varit positiva och till nytta ocksa efter kursen (Maki,
2013). Studerandena i bagge kurserna har ansett att de praktiska sprakfardigheterna

och vardagsspraket varit det viktigaste.

Studerandenas negativa uppfattningar om klasstandem beror néstan enbart saker som
de forknippar med den reguljara sprakundervisningen. Det kan bero pa att metoden
ar ny och studerandena ar ovan att arbeta utan ordlistor och att undervisa sin partner i
grammatik. Uppfattningen om utmaningar i samarbete ar den enda negativa uppfatt-
ningen som tangerar tandem som metod. Den mest markanta skillnaden mellan den
obligatoriska och den frivilliga kursen i tandem syns i negativa uppfattningar av tan-
demundervisningen. Makis (2013) informanter har upplevt en mycket storre tidsbrist
och tidspress. Detta kan dock ha att gora med att studentskrivningarna pagick samti-

digt under den frivilliga tandemkursens gang.

Studerandena i bade min och Makis (2013) undersdkning har uppfattat det som posi-
tivt att ha en modersmalstalare som interaktionspartner i tandem. Modersmalstalaren
ar nagot som utmarker tandem som metod. Studerandena kommunicerar med en mo-
dersmalstalare for att lara sig spraket. (Karjalainen, 2011.) | och med att modersmals-
talaren ar en spraklig forebild och langre hunnen an sin partner, beaktar tandem som

metod ocksa den proximala utvecklingszonen (se t.ex. Vygotsky, 1978).

Grunderna for gymnasiets laroplan (2003) lyfter fram att studerandena skall ha en
kannedom om den finska kulturen, vilket studerandena i tandem erbjud genom mo-
dersmalstalaren. Studerandena har ocksa uppfattat att de vid sidan av den sprakliga
forebilden knutit vanskapsband till sin partner. Speciellt i Méakis (2013) undersok-
ning betonar studerandena relationerna utanfor skolan. Studerandena i den obligato-
riska kursen har rort sig mindre utanfor klassrummet &n studerandena i den frivilliga
kursen, vilket forklarar orsaken till att studerandena i min undersokning inte upplevt

att vanskapen blivit lika djup.
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Eftersom studerandena i min undersokning deltog i den obligatoriska kursen har
grammatiken medfort delade asikter i storre utstrackning an i den frivilliga kursen.
Nar kursen varit laroplansbaserad har studerandena efter kursen ocksa behovt kunna
visa upp formalistiska sprakkunskaper, vilket den frivilliga kursens deltagare inte be-
hovt ta stress Over. Det &r dock intressant att se att studerandena uppfattat det som att
grammatikundervisning saknats helt under tandemlektionerna i den obligatoriska
kursen. Ingen har insett att de far grammatikundervisning ocksa genom muntlig och
skriftlig kommunikation med sin partner. Detta kan forstas bero pa att det var en ny
undervisningsform for studerandena och de dnnu inte var vana vid metoden. Darfor
har ocksa studerandena papekat vikten av reguljar sprakundervisning vid sidan av
tandemundervisningen. Upplevelsen av for lite grammatikundervisning &r ocksa den
enda faktorn som gett studerandena huvudbry vid fragan om de skulle vilja ha mera
tandemundervisning i framtiden. Om det inte vore for grammatikens skull, skulle alla

studerande ha velat fortsatta med tandem.

Angaende rollen som larandepart och modersmalstalande part har studerandena i de
bada kurserna réatt sa liknande uppfattningar. Korrigeringen ar nagot som alla anser
hora ihop med modersmalstalaren, medan studerandena i Mékis (2013) undersokning
ocksa upplevt att de blivit korrigerade i rollen som larande part. Méjligtvis har korri-
geringen skett mindre smidigt i den frivilliga kursen. Eftersom mina informanter inte
forknippat korrigeringen med rollen som larande part, tyder det pa att den har varit
diskret och inte uppfattats som hotande eller negativ. Karjalainen och Pérn (2013)
konstaterar ocksa att korrigeringen inom tandemparet ofta upplevs som mindre ho-
tande &n lararens korrigering. Att korrigering anda férekommit kommer fram i upp-
fattningarna av rollen som modersmalstalande part, vilken studerandena fran bada

undersokningsgrupperna tillskriver en korrigerande roll.

En uppseendevéckande detalj i min undersokning ar att studerandena skiljer pa den
muntliga och den skriftliga korrigeringen. Alla pastar att de korrigerar mera i skriftli-
ga uppgifter an i muntlig kommunikation. Karjalainen m.fl. (2013) visar ocksa att
skriftlig korrigering tycks férekomma mera frekvent an muntlig korrigering i klass-
tandem. Dessutom forsoker studerandena korrigera sa lite som mojligt i varandras

texter for att det skall vara en korrekt mening. Det visar att studerandena uppfattar
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det som mera gynnsamt for partnern att inte fa for manga roda streck. En slutsats
som kan dras ar att grova korrigeringar i alltfér stor utstrackning sanker sjalvfortro-
endet och utgor ett mentalt hinder for fortsatt produktion. Att studerandena i Makis
(2013) undersokning inte lika tydligt skiljer pa den muntliga och den skriftliga korri-
geringen kan innebdra att studerandena dverlag korrigerar i véldigt liten utstrackning,
pa grund av att de majligtvis i borjan av kursen bestamt att tyngdpunkten inte skall
ligga pa korrigeringen. Partnerna i tandem kan, enligt Karjalainen (2011), lagga upp
gemensamma mal och principer for att bada skall dra storsta mojliga nytta av meto-
den. Karjalainen (2011) menar ocksa att korrektheten inte betonas i vardagliga sam-
talssituationer, eftersom den kan upplevas som ansiktshotande.

Sammanfattningsvis kan konstateras att studerandena har upplevt klasstandem som
ett valdigt positivt inslag i sprakundervisningen. Studerandena har uppskattat att de
varit mer eller mindre tvingade att tala det andra inhemska spraket. Samarbetet med
partnern har fungerat bra, och studerandena uppskattar den experthjalp som fas av

modersmalstalaren.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Pilotprojektet Klasstandem (2012-2015) &r relativt nytt och det finns mycket att
forska i &nnu angaende tandem som metod i klassrummet. Klasstandem (2012-2015)
fokuserar sig pa andra stadiets utbildning, gymnasiet, medan ingen &nnu testat meto-
den i den grundldggande utbildningen. Grunderna for laroplanen for den grundlég-
gande utbildningen (2004) och utkastet for den nya laroplanen (2012), som kommer i
bruk ar 2016, ger utrymme for en kommunikativt inriktad undervisning, vilket gor att
klasstandem som metod skulle 1ampa sig. Déarfor ser jag den grundldggande utbild-

ningen, och speciellt arskurserna 7—-9, som ett utmanande forskningsomrade.

Klasstandem &r en ny metod i Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio, vilket gor
att studerandena inte &r bekanta med den sedan tidigare. Det vore nddvandigt att se
huruvida en inpréntad metod skulle fungera hos studerandena och hur mycket den
skulle stimulera inlarningen da. Saledes skulle en uppfoljning av studerandena som

gatt flera kurser i klasstandem vara intressant att gora.
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BILAGA 1

Svensk intervjuguide:

e Bakgrund

1.

2.

Har du kontakt med finska utanfor skolan i sadana situationer dar du sjalv
ar tvungen att anvanda det andra inhemska spraket?

Ja = i vilken/vilka situationer?

e Inledande fraga

1.

Beskriv en normal tandemlektion. Hur sag den ut?

e For- och nackdelar

1.
2.

Vad tycker du att ar bra med tandemundervisningen? Varfor?

Vad tycker du att & mindre bra med tandemundervisningen? Varfor?

e Arbetsmetoder

1.

Vem &r aktiv under lektionerna?

=>» Ldrare eller/och studeranden

Hurdana kommunikations-/interaktionsovningar gor ni under tandemlek-
tionerna?

=>» Hur arbetar ni med dessa 6vningar i era tandempar?

Hur anser du att det fungerar att arbeta da du ar i laranderollen?

=> Vagar du prata finska? Vagar du be om hjalp vid behov?

Hur anser du att det fungerar att arbeta da du ar i modersmalstalande roll?
=> Vad ar svart? Tycker du att din partner forstar dig? Hur l6ser du even-
tuella problem som uppstar? Korrigerar du din partner? Nar? Hur?

Vilka slags strategier anvander du da du interagerar i ditt tandempar?

=> Vad hander om ni inte kommer pa ett ord? Vad gér ni da? Byter ni
sprak eller forsoker ni forklara med andra ord? Kroppssprak?

Vilket arbetssétt foredrar du under lektionerna och varfor?

=> Vilken metod framjar ditt larande? Muntliga 6vningar, skriftliga, 1&s-
och hordvningar, uttalsévningar etc..

Vilken undervisningsform foredrar du, traditionell sprakundervisning el-

ler tandem? Varfor? Vilka for- och nackdelar finns med respektive?
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BILAGA 2

Finsk intervjuguide:
e Tausta
1. Oletko tekemisissé ruotsin kielen kanssa koulun ulkopuolella sellaisissa
tilanteissa missa itse joudut kayttdmaan toista kotimaista kielta?
2. Kylla-> missé tilanteessa/tilanteissa?
e Alustava kysymys
1. Kuvaile normaalia tandemtuntia. Milt4 se naytti?
e Hyvat ja huonot puolet
1. Miké on sinun mielestési hyvaé tandemopetuksessa? Miksi?
2. Miké on sinun mielestéasi vahemman hyvaa tandemopetuksessa? Miksi?
e TyOmetodeja
1. Kuka on aktiivinen tunneilla?
=>» Opettaja vai/ ja opiskelijat?
2. Minkalaisia kommunikaatio-/vuorovaikutusharjoituksia teette tandemtun-
neilla?
=>» Miten tydskentelette niiden harjoitusten kanssa tandempareissanne?
3. Miten se sinun mielestdsi toimii kun itse olet opetettavan roolissa?
=>» Uskallatko puhua ruotsia? Uskallatko pyytaa apua tarvittaessa?
4. Miten se sinun mielestasi toimii kun itse olet omaa aidinkieltd puhuvan
roolissa?
= Mika on vaikeaa? Ymmartadko parisi sinua? Kuinka ratkaiset mah-
dolliset ongelmat joita ilmaantuu? Korjaatko parisi? Milloin? Miten?
5. Minkalaisia strategioita k&ytat kun olet vuorovaikutuksessa tandemparisi
kanssa?
=>» Mité tapahtuu jos sanoja ei tule mieleen? Mita teette silloin? Vaihdat-
teko kielté vai yritatteko selittdd sanan toisilla sanoilla? Kehonkieli?
6. Muisté tyoskentelytavasta pidat eniten oppituntien aikana ja miksi?
= Mikd metodi edesauttaa omaa oppimistasi? Suullisia harjoituksia, Kir-
jallisia, luku- ja kuunteluharjoituksia, lausuntaharjoituksia jne..
7. Kummasta opetustavasta pidat enemman, perinteisesta kielen opetuksesta

vai tandemista? Miksi? Mitk& ovat huonot ja hyvét puolet kyseisissa?
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