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Referat

Jag har gjort min studie inom ramen for projektet Klasstandem - ett forsknings- och
utvecklingsarbete inom undervisningen i det andra inhemska spraket. Projektet ar aktivt i
Vaasan lyseon lukio och Vasa Gymnasium (2012-2015). Klasstandem som metod i klassen
fungerar pa sa sitt att studerandena arbetar i tandempar och lar sig varandras modersmal
genom interaktion. Projektets mal ar bl.a. att framja larandet i de bada inhemska spraken.

Syftet med min studie &ar att beskriva gymnasiestuderandes uppfattningar av
tandemundervisning. Jag intervjuade atta studerande, fyra svensksprakiga och fyra
finsksprakiga. Min undersokning ar kvalitativ. Mina forskningsfragor ar féljande: 1) Vilka
uppfattningar har studerande generellt av tandem som metod i klassen? 2) Vilka
uppfattningar har studerande av sin egen roll och ldararens roll i tandemundervisningen?
3) Vilka uppfattningar har studerande av olika problem och strategier som anvands for att
l6sa problemen? 4) Vilka uppfattningar har studerande av sin egen sprakutveckling och
sprakanvandning? 5) Finns det skillnader mellan finsk- och svensksprakiga studerandes
uppfattningar — hurdana ar dessa i sddana fall?

Mina forskningsresultat tyder pa att studerandenas uppfattningar av tandem i stort satt ar
positiva. De anser att deras motivation har 6kat och deras inlarning har férbattrats.
Studerandena anser att de lar sig det andra inhemska spraket bast genom att tala och
kommunicera. De tycker att deras sprak har utvecklats pa flera omraden, exempelvis flyt i
talet, ordforradet och dessutom har de blivit modigare att tala finska respektive svenska.
Studerandena stravar efter forstaelse inom paret da de interagerar med varandra och de
olika rollerna i tandem uppfattas vara motiverande att fungera i. Studerandena anser att
de ar aktiva under lektionerna medan lararnas uppgift dr att styra och organisera
undervisningen. De problem som uppkommer under lektionerna ar vanligen
produktionsproblem. Aven forstielseproblem férekommer. Slutligen férekommer det fa
skillnader mellan sprakgrupperna gillande uppfattningarna av tandem.

Mina forskningsresultat stimmer bra 6verens med tidigare forskningsresultat om samma
eller liknande teman. Ett av de viktigaste resultaten som jag kom fram till var att
studerandena anser att den praktiska sprakkunskapen &r viktigare dn den formella.
Problem som uppstar i tandemundervisningen kan ses som mojligheter till inldrning och
tandemundervisningen i sig verkar ha gett studerandena langsiktig nytta.

Sokord: interaktion, kommunikation, (klass)tandem, sprakundervisning, sprakinlarning
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1 INLEDNING

[ detta kapitel presenteras avhandlingens upplagg, forskningsfragor och syfte. Jag
beskriver varfor jag har valt att forska inom det tema som jag valt och bekantar
lasaren med det valda temat. Jag redogor dven for centrala begrepp i avhandlingen

for att lasaren lattare ska forsta innehallet i texten.

1.1 Bakgrund

Anda sedan jag inledde mina universitetsstudier, har jag velat veta hur
finskundervisningen fungerar i skolorna. Redan i min kandidatavhandling (Maki,
2012) fokuserade jag pa att undersoka och beskriva elevernas uppfattningar av
finskundervisningen. Jag anser att det vore lampligt och aktuellt att undersoka
uppfattningarna av undervisningen igen, men i ett mer aktuellt projekt. Jag har

gjort min pro gradu-undersokning inom projektet Klasstandem.

Klasstandem éar ett projekt vars mal ar att framja sprakinldrarens larande genom
kommunikation i verkliga situationer. Tandeminlarning har ursprungligen startat
fran ett utbyte som skedde mellan tyska och franska ungdomar, 1963.
Tandeminlarning fungerar pa sa satt att tvd individer med olika modersmal
samarbetar i sa kallade tandempar. Bada parterna lir varandra sitt eget
modersmal. Parterna fungerar turvis i modersmalstalande roll och laranderoll i
paret. Den sd kallade modersmalstalande parten i paret talar sitt eget modersmal
och lar den andra parten detta sprak. (FinTandem, 2012.) Under en tandemlektion
ar modersmalstalarens modersmal lektionens malsprak. Med laranderollen avses
den part i paret som talar det andra inhemska spraket som nytt sprak.

Larandeparten vill lara sig modersmalstalarens sprak.

Klasstandem verkar inom ramen for LingVaCity, som utgor Abo Akademis och Vasa
universitets = gemensamma  utvecklingscenter for  sprdkplanering och
sprakpedagogik (LingVaCity, 2012). Klasstandem ar satillvida ett samarbete

mellan de bada universitetens forskningsmiljoer (Pérn & Karjalainen, 2012, s. 3).

Jag har sett fram emot att fa forska om tandem. Detta tema ar nagonting nytt for
mig och darfor kdnner jag att forskningsprocessen kommer att ge mig mycket ny

kunskap och nya insikter om hur finskundervisningen alternativt kan genomfoéras.
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Meningen med skrivandet av pro gradu-avhandlingen for mig har varit att jag ska
kunna dra nytta av mina forskningsresultat i mitt framtida lararyrke, i samband

med planeringen och genomférandet av finskundervisningen.
1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min avhandling ar att beskriva gymnasiestuderandes uppfattningar av

tandemundervisningen. Mina forskningsfragor ar:

1. Vilka uppfattningar har studerande generellt av tandem som metod i
klassen?
2. Vilka uppfattningar har studerande av sin egen roll och lararens roll i

tandemundervisningen?
3. Vilka uppfattningar har studerande av olika problem och strategier som

anvands for att 16sa problemen?

4. Vilka uppfattningar har studerande av sin egen sprakutveckling och
sprakanvandning?
5. Finns det skillnader mellan finsk- och svensksprdkiga studerandes

uppfattningar - hurdana ar dessa i sddana fall?

1.3 Begreppsutredning

[ avhandlingen forekommer nagra begrepp vars betydelse jag vill klargora for att
undvika feltolkningar. De begrepp som jag narmare forklarar ar interaktion,
kommunikation, omsesidighet och sjdlvstyrdhet. De tva sistnaimnda begreppen ar de

mest centrala begreppen inom tandeminlarning.

”"Interaktion” innebéar att tva eller flera personer paverkar varandras handlingar,
da de ar tillsammans. Interaktion kan forekomma bade medvetet och omedvetet.
Omedveten interaktion forekommer t.ex. da ett litet barn genast efter fodseln
interagerar med en vuxen. Medveten interaktion utvecklas ocksa tidigt.
"Kommunikation” kan forklaras som medveten interaktion (Loukousa & Paavola &

Leiwo, 2011, s. 14-15.)

Med begreppet “0msesidighet” menas att de parter som utnyttjar tandem som

metod for inldrningen ska fa nagon slags nytta av (par)samarbetet. I praktiken



betyder detta att man ska satsa lika mycket tid och engagemang pa bada de sprak

som talas i tandemundervisningen. (FinTandem, 2012.)

Med begreppet "sjalvstyrdhet” menas att de parter som deltar i tandeminldrningen
styr sin egen inldrning. De satter sjdlva upp personliga mal och bestimmer hur
dessa ska uppnds. Parterna valjer ocksd hur de vill fA respons av sin

samarbetspartner och utvarderar sin egen inlarning. (FinTandem, 2012.)
1.4 Avhandlingens disposition

[ inledningskapitlet presenteras avhandlingens syfte och forskningsfragor som styr
hela avhandlingen och dess uppldgg. Teorikapitlen foljer direkt efter detta

inledningskapitel.

Teoridelen ar uppdelad i tva delar, kapitel 2 och 3. Kapitel 2 bestar av tre
underkapitel, ndmligen kapitel 2.1, 2.2 och 2.3. I kapitel 2.1 ligger fokus pa teorier
om sprakinldrning. Detta temaomrdde ar viktigt for att lasaren ska fa en
helhetsbild av vad tandem som metod innebaér i olika undervisningssammanhang.
Tandem kan pa det sattet jamforas med olika teorier om sprakinldarning. Eftersom
tandem ar en undervisningsmodell inom sprak, behover grunderna for
sprakundervisningen komma fram i avhandlingen. I kapitel 2.2 redovisar jag for
sprakundervisningen ur ett historiskt perspektiv, det wvill sdga hur
sprakundervisningen har utvecklats under aren. Kapitel 2.3 handlar om spraklig
kompetens. Denna typ av kompetens utgdér grunden for att manniskan ska

beharska ett eller flera sprak.

Den andra delen av teorikapitlet ndmligen kapitel 3 handlar helt och hallet om
tandem. I kapitlet behandlas tandeminlarningens olika dimensioner. I kapitlet
presenteras tidigare forskning om tandem och vad tandem innebar i praktiska

sammanhang. Dessutom presenteras det aktuella projektet Klasstandem narmare.

I kapitel 4 presenterar jag vilken forskningsmetod som har anvants for att
genomfora undersokningen. I kapitlet argumenterar jag dven for val av metod och
informanter. Analysskedet ar ocksa beskrivet for att lasaren ska fa en inblick i hur

jag har gatt tillviga med analys av mina forskningsresultat. Jag visar dven att jag



har tagit i beaktande flera relevanta etiska principer i samband med

undersokningens genomforande, men ocksa efterat.

[ resultatkapitlet, kapitel 5, presenterar jag vilka resultat jag kommit fram till och
visar tydligt hur syftet och forskningsfrdgorna gar hand i hand med
resultatredovisningen. Resultatredovisningen ar uppdelad enligt
forskningsfragorna i min avhandling. P4 grund av denna uppdelning fas ett tydligt

resultat pa varje forskningsfraga (se narmare kapitel 5).

[ kapitel 6 diskuterar jag resultaten och metoden. Till sist ger jag exempel pa teman
i finskundervisningen som ndgon ytterligare kan undersoka i framtiden for att
sprakintresserade ska fa dnnu bredare kunskap om finskundervisningen eller

annan sprakundervisning.



2 SPRAKINLARNING OCH SPRAKUNDERVISNING

I detta kapitel presenteras olika sprakinldarningsteorier, som ligger som grund for
sprakundervisningen. Synen pa sprakinldarning har forandrats mycket och gatt fran
en behavioristisk till en sociokulturell syn pa larandet. Nedan presenteras de olika
skeden som har haft mest betydelse for hur synen pa sprdkinldrningen har
utvecklats. I kapitel 2.1 och 2.2 ligger fokus pa hur man lar sig sprak och hur man
undervisar sprak. Darefter foljer ett kapitel om spraklig kompetens, dar fokus

istéllet ligger pa den kommunikativa delen av sprakkunskap.

2.1 Teorier om sprakinldarning?!

Sprak har en central betydelse for skola och annan utbildning. Barn deltar i olika
sociala gemenskaper och utvecklar sitt sprak samtidigt. Barn interagerar och
kommunicerar pa olika sétt i olika situationer. Manniskan &r en social varelse och
ett litet barn har sedan fodseln formagan att lara sig manskligt sprak i sociala
sammanhang, genom interaktion. Denna medfédda kunskap kan dven forklarars

med begreppet spraksocialisering. (Paavola, 2011, s. 43; Wedin, 2011, s. 9, 34.)

Sprakinldrningen har sin grund i manniskans kognitiva system, d.v.s. de
tankeprocesser som individen arbetar med under inldrningen. Dessutom har dven
de sociala faktorerna en viktig betydelse for hur spraket utvecklas. En
forutsattning for fungerande sprakinlarning ar att lara eleven nytt stoff som hon

kan relatera till gammalt stoff eller tidigare erfarenheter. (Tornberg, 2000.)

Sprakinlarningen kan ses som en naturlig process, da hjarnan anvander och utsatts
for spraket automatiskt. Detta leder till att alla friska barn normalt borjar tala i ett
till tva ars alder. For att barnet ska lara sig ett sprak ar det en forutsattning att
barnet utsatts for spraket, sa att nervsystemet kan aktiveras for att sedan kunna

bearbeta sprakintaget. (Wood, 1999, s 57-58.)

Synen pa larande har fordndrats med tiden. Forut, d.v.s. under 1900-talet, var

behaviorismen den dominerande synen pa larande. Senare har man 6vergatt till ett

! Kapitel 2.1 innehller inslag fran min kandidatavhandling.
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sociokulturellt synsatt pa larande. Lev Vygotskijs teorier har haft stort inflytande

pa det sociokulturella perspektivet. (Saljo, 2000, s. 48.)

Enligt behavioristerna lar sig ett barn sprak genom att imitera vuxna. Genom att
ratta barnet vid fel och genom att ge positiv respons da barnet lyckas, ansdg man

att barnets larande framjas. (Wedin, 2011, s. 36.)

Inom behaviorismen ar det manniskans yttre beteende, det som ses som verkligt.
Inldrning ar alltsd de fordandringar som sker gillande det yttre beteendet.
Foreteelser om tankande och reflektion finns inte enligt behavioristerna. Dessa
foreteelser kan vetenskapliga studier inte sdga ndgonting om, menar

behavioristerna ocksa. (Saljo, 2000, s. 50.)

Behaviorismens centrala utgdngspunkter hiarstammar fran Ivan Pavlovs teorier.
Pavlov menade att en typ av stimulus (retning) orsakar, eller ger tillstand till en
viss typ av respons (reaktion). Kopplingen mellan reflexhandlingar sdsom stimulus
och respons kallas klassisk betingning. Betingningsprocessen kan uppfattas som
grunden for individens inlarning och forstdelsen for hur individen utvecklas

beroende pa sina egna erfarenheter. (Saljo, 2000, s. 50-51.)

B.F. Skinner har forskat inom behaviorismen. Han férde Pavlovs teorier om
betingning ett steg langre. Skinner menade namligen att manniskan repeterar ett
visst beteende i sadana fall dd hon far positiv respons. Manniskan blir alltsa
belénad. A andra sidan anses det att ett obeaktat eller obelonat beteende kan
forsvinna med tiden. Denna handlingsprocess kallas operant betingning. (Saljo,

2000, s. 52.)

Noam Chomsky tyckte annorlunda dn behavioristerna gallande sprakutvecklingen
(Wedin, 2011, s. 36). Han stod for nativismens (aven kallad mentalismens) syn pa
larande (Wedin, 2011, s. 36). Inom denna syn pa larande hivdade man i slutet av
1950-talet att barnet fods med en grammatikalisk och en spraklig formdga (Wedin,
2011, s. 36). I och med detta menade Chomsky och hans medf6ljare att barnet fods
med en sa kallad LAD, language acquisition device (Wedin, 2011, s. 36). Pa svenska
kan detta forklaras vara en sprakldda som inneholl den grammatikaliska formagan

(Wedin, 2011, s. 36). LAD fungerar pa sa satt att barnet automatiskt forstar och



uppfattar sprakljud som sprak (Wood, 1999, s. 135). Barnet behover inte skilt lara
sig att spraket ar uppbyggt av sma delar (Wood, 1999, s. 135).

Ungefar i slutet av 1950-talet och i borjan av 1960-talet kom kognitivismen till..
Kognitivismen betonar manniskans tdnkande, i ett psykologiskt perspektiv.
Kognitivismen ar en typ av filosofiskt synsitt pa larande. Jean Piaget kom till
kdnnedom for manga under 1960-talet. Han utvecklade en pedagogisk teori, med
grund i kognitivismen. Enligt Piaget och hans teorier, var manniskans intellekt i
fokus. Han ville fd fram, hur individen skapar ny kunskap i samspel med sin
omgivning. Piaget har haft stor betydelse for hur undervisningen har utvecklats.

(Saljs, 2000, s. 49.)

Manniskan skapar enligt Piagets syn pa liarande helheter utifrdn det som hon
varseblir. Tva centrala begrepp inom Piagets teori ar ackommodation och
assimilation. Dessa ar tva processer som verkar i samspelet mellan individen och
samhallet. Assimilation betyder att mdanniskan tar emot olika intryck fran
omvarlden och registrerar dessa. Ackommodation innebar daremot att individen
borjar se pa omvarlden pa ett nytt siatt pa basen av olika handelser. (Saljo, 2000, s.

60.)

Evelyn Hatch menade att barnets syntaktiska kompetens, alltsa formdgan att bilda
satser och meningar, utvecklas genom att ga fran vertikala till horisontella
strukturer. Hatch menar att barnet lar sig med hjilp av den vuxne eller nagon
annan mer erfaren person. D3 barnet talar behover hon stéd av den vuxne
(vertikal struktur) och utvecklar sedan en sadan formaga att hon kan uttrycka sig

sjalv ilangre fraser (horisontell struktur). (Wedin, 2011, s. 37.)

En till mycket kdnd person, som man talar mycket om i samband med
sprakutvecklingsteorier, ar Lev Vygotskij. Han stod for den sociala
konstruktionismens syn pa larande, som betonar att socialt samspel ar viktigt med
tanke pa individens inldrning (Wood, 1999, s. 50). Han har haft stort inflytande pa
sprakutvecklingssynen i slutet av 1990-talet och i borjan av 2000-talet. Vygotskij
menar att barnet lar sig ett sprak genom att utveckla kognitiva och sociala
fardigheter. Barnet lar sig dessa kognitiva och sociala fardigheter i interaktion och

sociala sammanhang med andra vuxna eller mer erfarna manniskor. Det ar viktigt



att barnet stimuleras till att anvinda ett sprdk som &ar lite over deras egen
kunskapsniva. Vygotskij kopplas ofta ihop med begreppet ndrmaste utvecklingszon.
Med begreppet menar Vygotskij att barnen ar kapabla att anvanda ett sprak som
gar lite 6ver deras egen beharskningsniva. (Wedin, 2011, s. 38.) Enligt Vygotskij ar
det viktigt med informella och formella undervisningssituationer, som pagar i olika

sammanhang mellan personer med olika erfarenheter (Wood, 1999, s. 38).

Det sociokulturella perspektivet betonar individens anvandning av kognitiva och
fysiska resurser. Betrdffande denna syn pad ldrande ar begreppen verktyg och
redskap 1 stor anvandning. Med begreppen avses olika resurser som individen
anvander for att iaktta och forstd sin omvarld. Interaktion i form av
kommunikation samt anvandningen av sprak ar i centrum for den sociokulturella
synen pa inlarning. Det ar sdledes viktigt att det finns ett samspel mellan barnet
och dess omvarld. I ett sociokulturellt perspektiv kan individen inte undvika

larandet. (Saljo, 2000, s. 20-22,47.)
2.2 Sprakundervisningen i ett historiskt perspektiv2

Sprakundervisningen har under en langre tid varit valdigt formalistisk, baserad pa
grammatik, dversattningar och olika strukturer (Geber, 1982; Geber 1994; Pérn &
Torni, 2010; Porn & Norrman, 2011). I dagens lage har den kommunikativa
spraksynen eller "den kommunikativa kompetensen” blivit mer betonad inom
sprakundervisningen (Tornberg, 2000, s. 39). Undervisningen har ocksa
forandrats mycket med tanke pa lararens och elevernas roller. Med andra ord kan
man sdga att undervisningen forut har varit lararcentrerad medan den nufértiden,

t.ex. under tandemkursen, ar mer elevcentrerad (se narmare kapitel 3).

Den typ av sprakundervisning som dominerat ungefir sedan ar 2000 kallas
metodisk pluralism. Detta innebar att flera olika arbetsmetoder och satt anvands i
klassen samtidigt pd grund av att elevernas sprakliga medvetenhet har okat.
Eleverna blir medvetna om sin inldrning och far ta mer ansvar. Lararen har en
annan roll i dagens sprakundervisning jamfort med forut. Nufortiden vet vi att
elevernas inldrning och forstidelse ar beroende av deras bakgrund och

personlighet. Inldrningen kan darmed inte styras utifran. Utifrdn de teorier som

? Kapitel 2.2 innehaller inslag fran min kandidatavhandling.
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rddde i samhallet féorut har det utvecklats tre metoder fér sprakundervisning.
Dessa ar grammatik- och Oversattningsmetoden, direktmetoden och den

audiolingvala metoden. (Tornberg, 2000, s. 25—27, 29, 34.)

Grammatik- och 6versittningsmetoden var som starkast under slutet av 1700-
talet, under samma tid som formalisterna var aktiva. Denna metod gar ut pa att
kombinera oOversattnings- och grammatikovningar. Metoden ansdgs vara en
klassisk sprakundervisningsmetod. Grammatik- och Oversattningsmetoden &r
deduktiv till sin karaktdr, vilket innebar att eleverna forst lirde sig
grammatikaliska regler for att sedan tillimpa kunskapen i 6versattningsévningar.
Man anvande sig av texter som underlag for undervisningen. Texterna anvandes
som grund for analyser och férstielseévningar. Oversittningarna skedde till och
fran malspraket, medan undervisningen drevs pa malspraket. Inldrningen och

undervisningen hade sin grund i elevernas modersmal. (Tornberg, 2000, s. 27—28.)

Den kontrastiva biten inom sprakundervisning har alla sprakinldrare nytta av dn
idag. Elevernas forstdelse av ett fraimmande sprak okar om de far jamfora det
frammande spraket med ett sprak som de redan behdrskar. Grammatik- och
oversattningsmetoden lampar sig inte for en sprakundervisningsmetod med syfte

att utveckla fri sprakproduktion. (Tornberg, 2000, s. 28—29.)

Direktmetoden uppstod under mitten av 1800-talet. Inom metoden betonade man
talat sprak, och fonetisk kunskap. Det lag i fokus att koncentrera sig pa hur det
talade spraket i verkligheten later. Direktmetoden gick ut pa att utveckla det talade
spraket. Texter som var sprakligt korrekta och korta anvindes som grund for
larandet. Grammatikaliska regler togs upp om de kunde relateras till texten. Till
skillnad fran grammatik- och oversattningsmetoden var direktmetoden induktiv
till sin karaktdr. Eleverna uppmuntrades till att sjdlva soka reda pa de
underliggande reglerna i texter. Ovningarna bestod av b&de fria skriv- och
lasovningar. Enligt direktmetoden sker inldrningen av ett frammande sprak
ungefar pa samma sitt som inldrningen av modersmalet. Undervisning enligt
direktmetoden sker helt och hallet pa malspraket och sprdkinldrningen sker
genom ensprakig ovning. Den Kkontrastiva sprakkunskapen anses inte viktig

(jamfor med grammatik- och 6versattningsmetoden). (Tornberg, 2000, s. 29—31.)



Den audiolingvala metoden vaxte fram i USA under 1900-talet till f6ljd av att
sprakkunskaper behovdes i allt hogre grad. Metoden har vaxt upp med grunden i
behaviorismens tankesatt, dar imitationer och upprepningar ar viktiga faktorer.
Den audiolingvala metoden betonar tekniken att 6va in ett sprak med hjalp av dess
strukturer, t.ex. genom drillévningar. [ undervisningen ar det viktigare att lagga
marke till att eleven sdger ndgonting ratt dn att fasta uppmarksamheten vid vad
eleven sager. Den audiolingvala metoden kan anses vara till hjalp vid inlarningen
av tva eller flera sprak. Forstaelsen av sprakets grammatik ar inte sa betydelsefull
inom metoden. Den audiolingvala metoden kdnnetecknas alltsd kort sagt av att nya
vanor bildas hos den som lar sig spraket och att sprakinlarningen lagger vikt pa

analogi, d.v.s. motsvarigheter i sprak. (Tornberg, 2000, s. 34-37.)

Kommunikativ kompetens betonas i hog grad 1 laroplanen 2004
(Utbildningsstyrelsen, 2004). Kommunikativ kompetens betyder mangsidig
sprakanviandning och formdgan att kunna klara av olika kommunikativa
situationer (Svartvik, 2001, s. 13). Denna typ av kompetens ar viktig att ha i
framtiden for att kunna klara av det praktiska livet. Kommunikativ kompetens
innebar &aven att individen kan anvdnda spraket men ocksd forstd spraket

(Svartvik, 2001, s. 13).
2.3 Spraklig kompetens

[ detta kapitel presenterar jag vilken betydelse spraklig kompetens har i praktiska
sammanhang dd en ménniska anvander spraket. Den sprakliga kompetensen ar
mycket relevant med tanke pa tandemundervisning. Den sprakliga kompetensen
bestair av den kommunikativa och den strategiska kompetensen. Den
kommunikativa kompetensen utgor grunden for den kunskap som manniskan
behover i all slags sprakproduktion och sprakanvandning. Den strategiska
kompetensen ar viktig med tanke pa sprdakundervisning och innebdr sddan
kunskap som ar till nytta for all slags kommunikation och social gemenskap. Med
andra ord kunde man siga att de personer som medverkar pa en tandemkurs

borde vara eller utvecklas till sprakligt kompetenta manniskor.

Spraklig kompetens kan definieras pa olika satt. Hansegard 1968 (refererad i
Wedin, 2011, s. 23, 25-27) anser att spraklig kompetens ar uppbyggd av sju
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punkter som beror sprakkunskapen. For det forsta tar Hansengard upp mangden
av olika former, sdsom ord och fraser. For det andra ar sprakriktigheten, d.v.s.
korrektheten viktig och for det tredje ar flyt i tex. tal betydelsefullt. Dessa tre
punkter kan jamféras med organisatorisk kompetens (se figur 1). For det fjarde
menar Hansegdrd att formagan att skapa med spraket ocksa hor till den sprakliga
kompetensen. Formdgan att skapa innebér i praktiken kreativitet i samband med
sprakproduktion. Femte punkten beror beharskning av sprakets tanke-, kdnslo-
och viljefunktion. Med denna punkt vill Hansegard fa fram att spraket anvands som
ett tankeredskap for att ge uttryck at kdnslor och vilja. Sjatte punkten handlar om
att manniskan har utformat individuella, inre bilder av ords eller frasers
betydelser. Exempelvis reagerar manniskorna pa olika satt i olika situationer pa
grund av sina egna erfarenheter. Slutligen handlar punkt sju om att barnet ska lara

sig lasa och skriva.

Den kommunikativa kompetensen behovs i all slags kommunikation (Wedin, 2011,
s.23). Genom kommunikation blir manniskan medveten om hédndelser i omvarlden
(Saljo, 2000, s. 37). Den kommunikativa kompetensen kan forklaras pa foljande
satt (se figur 1).

Kommunikativ kompetens

Organisatorisk kompetens Pragmatisk kompetens
I I
| | | |
Grammatisk Textuell Funktionell Sociolingvistisk
kompetens kompetens kompetens kompetens

Figur 1. Kommunikativ kompetens efter Bachman och Palmer 1996 (refererad i

Wedin, 2011, s. 24)

Den kommunikativa kompetensen kan delas in i organisatorisk kompetens (aven
kallad lingvistisk kompetens) och pragmatisk kompetens, vilket framgar av figur 1.
Den organisatoriska kompetensen kan dven delas upp i grammatisk och textuell
kompetens. Grammatisk kompetens innebdar kunskap om ord, morfologisk
kunskap (form), fonologisk kunskap (uttal) och syntaktisk kunskap
(meningsbyggnad). Till textuell kompetens hor texter i bade skrift och tal. Texten
ordnas i en begriplig form for mottagaren. (Wedin, 2011, s. 24.)

11



Pragmatisk kompetens har att géra med texternas samband med anvandarens
funktionella och sociolingvistiska kompetens. Den funktionella kompetensen, d.v.s.
de kommunikativa malen i exempelvis en text, ar kontextberoende. Budskapet i ett
yttrande ar alltsa beroende av sammanhanget. Den sociolingvistiska kompetensen
handlar daremot om att kunna tolka och forstd sprak utgdende fran
sammanhanget. Ett konkret exempel dr att manniskan talar pa ett specifikt satt

med olika personer. (Wedin, 2011, s. 24.)

Den strategiska kompetensen kan delas in i tre delomraden, namligen
inlarningsstrategier, produktionsstrategier ~och kommunikationsstrategier.
Inldrningsstrategier tar individen till sig for att lara sig ett sprak. Exempel pa den
har typen av strategier ar att inlararen upprepar ord eller uttryck for att lara sig
dem. Upprepningarna kan ske muntligt eller skriftligt. Ett annat vanligt sitt ar att
individen grupperar ord enligt nagot 6vergripande tema. Pa det har sattet lar sig
individen vilka ord som hor ihop. Dessutom kan denne dven medvetet utsitta sig
sjalv for spraket, t.ex. lyssna pa tv- eller radioprogram, dar spraket talas. (Wedin,

2011, s.24-25.)

Produktionsstrategier dr sadana strategier som madanniskan anvdnder da hon
astadkommer sprak. Denna produktionsprocess sker mellan tanke och handling
(text). Produktionsstrategierna ar till storsta delen omedvetna men kan bli mer
medvetna med hjalp av traning. Med okad automatisering kan manniskan

astadkomma mer felfria yttranden. (Wedin, 2011, s. 25.)

Den sista typen av strategier, ndmligen kommunikationsstrategierna, anvands da
det sprakliga kunnandet inte racker till. Dessa strategier anvinds da individen inte
kommer pa ett ord och omformulerar det pa ett annat satt. Individen kan ocksa
forsoka forklara ordet med flera andra, narliggande ord. Dessutom ar det vanligt
att individen byter sprak eller anvander sig av sitt kroppssprak. (Wedin, 2011, s.
25.)

Tornberg (2000 s. 43-44; 2009 s. 56-58) skriver mer om
kommunikationsstrategier. Hon menar att dessa strategier ofta kopplas ihop med
muntlig kommunikation. Kommunikationsstrategierna ar tids- och

situationsbundna, pa sa satt att olika strategier anvinds pa olika satt i olika
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situationer och vid olika tidpunkter. Det finns sex olika typer av
kommunikationsstrategier och dessa ar omskrivning, parafras, transfer,
foreignizing, o6versdttning och ordbildning. Omskrivning betyder att individen
beskriver ett ord pa ett annat sitt. Parafras innebdr att man omkonstruerar det
man vill ha sagt. Da det galler transfer paverkas (det talade) spraket av andra
frammande sprak. Foreignizing betyder att individen konstruerar ord pa ett eller
flera frimmande sprék av ett ord i modersmalet. Oversdttning betyder att ett ord
fran modersmalet dversatts till malspraket. Slutligen innebar ordbildning att man

bildar "nya” ord pa malspraket med sddana ord som man redan beharskar.

Kommunikationsstrategier kan ocksd anviandas i klassrumsinteraktion. Enligt
Halliday 1993 och Cummins 2000 (refererad i Wedin, 2011, s. 72) har den
muntliga interaktionen i klassrummet tre uppgifter. For det forsta anvands
interaktion av lararen och eleven for att skapa ny kunskap. Interaktion ska dven
fungera for att skapa specifika normer och tankesitt hos eleverna. Slutligen

fungerar interaktion som det mest betydande medlet for sprakutveckling.

Den strategiska kompetensen ar viktig for sddana individer som lar sig ett sprak.
En omfattande anvandning av kommunikationsstrategier leder till battre
kommunikationsmdjligheter och fler mdjligheter att anvanda sprak. Dessa faktorer
framjar inlarningen. Om man vill ldra sig ett sprdk, ska man inte fasta sa stor
uppmarksamhet vid den formella korrektheten, utan istillet forsoka uppna sitt
kommunikativa mal. (Wedin, 2011, s. 25.) Det ar just det har tandem gar ut p3, att
inte fasta sa stor uppmarksamhet vid att det talade spraket ar korrekt utan att

istdllet tillsammans med tandemparet uppna kommunikativa mal.
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3 TANDEM

Detta kapitel om tandeminldrning innehaller fakta om bl.a. vad klasstandem ér, och
hur tandeminldrning fungerar i praktiken. Dessutom redovisar jag for vad tidigare

forskning skriver om tandeminlarning och tandemundervisning.

3.1 Tandeminlarning

Till en borjan presenterar jag en tabell pa olika sprakundervisningsmetoder. Detta
gor jag for att redogora for skillnaden mellan andra sprakinlarnings- och
sprakundervisningssituationer och tandem (i klass). Malet med tabellen &r att
skilja at innehallet och meningen mellan olika sprakundervisningsmetoder och

tandem.

Tabell 1. Overblick av olika sprdkinldrnings- och sprdkundervisningskontexter

(Karjalainen & Porn & Rusk & Bjorkskog, 2013, s. 6, min éversdttning) CLIL =

Content and Language Integrated Learning

Reguljar sprak- Tandem-
Klasstandem undervisning CLIL inldrning,
informella
kontexter
Interaktions Malsprakets Spraklérare, andra Spréklarare, Malsprakets
-partner modersmalstalare, | malspraksinlarare | andra malspraks- modersmals-
spraklarare, andra inldrare talare
malspraksinlarare
Inter- Att lara sig sprak Att lara sig sprak Att lara sig sprak | Attlara sig sprak
aktionens genom genom genom
meningsfulla meningsfulla meningsfulla
och Ovningar Oovningar Oovningar
sprakets
funktion
Grammatik- | Explicita, implicita Explicita Implicita, Implicita,
vningarnas vid anvdndningen malspraket malspraket
. av malspraket i anvands i anvands i
karaktar interaktion interaktion och i interaktion
uppgifter
Lektionstyp Sprak Sprak Alla skolans -
amnen
Laroplan Nationell Nationell Nationell -
Spraklig Malsprakets Lararen Lararen Malsprakets
modell modersmalstalare modersmals-
och lararen talare
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[ tabell 1 ©presenteras fyra olika typer av sprakinlarnings- och
sprakundervisningssituationer, namligen Klasstandem, reguljar
sprakundervisning, CLIL och tandeminlarning i informella kontexter. Skillnaden
mellan de bada typerna av tandem och de andra sprakundervisningstyperna ar att
i tandem ar den huvudsakliga sprakliga modellen en studerande som talar
malspraket som sitt modersmal. Inom CLIL och reguljar sprakundervisning
fungerar lararen i stort siatt som spraklig modell. CLIL betyder content and
language integrated learning. (Karjalainen & P6érn m.fl., 2013, s. 6.) Detta kunde pa
svenska oOversattas till sprdk- och dmnesintegrerad inldrning och undervisning

(Nixon, 2001, s. 225).

Nedan presenteras figur 2, vars mal ar att skilja at wvad olika

sprakundervisningssituationer betonar i en inlarningssituation.

MAL: LARA SIG SPRAK

= Reguljir sprak- Kommunikativ Tandeminldrning i Samtal med é
B = undervisning sprak- > (samtalmed  —t>infodd talare -1
: undervisning partnern) (tex. =,
i utlandsresa/ =
% skota drenden E
= LARARE/ ANDRA INLARARE INFODD SAMTALSPARTNER =

=

MAL: FORMEDLA TANKAR

Figur 2. Tandeminldrning i forhdllande till andra situationer ddr man ldr sig

och/eller anvinder andrasprdk (Karjalainen, 2011, s. 33)

[ reguljar sprakundervisning ligger stort fokus pa den formella biten av spraket,
d.v.s. grammatik, lasning och skrivning. Inom kommunikativ undervisning ligger
fokus daremot pa att lara sig ett sprak genom kommunikation. Skillnaden mellan
tandem och t.ex. kommunikativ sprakundervisning (sdsom CLIL och sprakbad) ar
att man i tandemparet har olika modersmadl. Inom Kkommunikativ
sprakundervisning kommunicerar parterna pa malspraket och lararen kan till och

med vara den enda personen med malspraket som sitt modersmal. Skillnaden
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mellan tandeminlarning i informella kontexter och klasstandem ar att olika typer
av tandem kan vara planerade for inldrare i olika dldrar. Fintandem ar exempelvis

planerat och strukturerat for vuxna inlarare. (Karjalainen, 2011, s. 33-34.)

Gemensamt for alla sprakundervisningskontexter i figur 2 ar att man i alla lar sig
och bearbetar ndgot annat sprak an sitt modersmal. Reguljar sprakundervisning
betyder att lararen styr en grupps undervisning. Sprakbad och CLIL ar exempel pa
typisk kommunikativ sprakundervisning. Tandem ar daremot en blandning av
informell och formell metod for sprakinlarning, beroende pa hur sjalvstyrda
tandemlektionerna ar. (Karjalainen, 2011, s. 31.) Inom tandemundervisning ligger
fokus pa bade sprakets form och innehall (Karjalainen, 2012, s. 8). Tandem utévar
manniskans produktiva (skriva, tala) och receptiva (lasa, lyssna) sprakfardigheter

(Karjalainen, 2012, s. 8).

Tandeminlarning har ursprungligen startat fran ett utbyte som skedde mellan
tyska och franska ungdomar, 1963. Under senare tid har tandem anvants som en
metod for inlarning bade ansikte mot ansikte, alltsd nartandem, och som eTandem,

alltsa tandem pa internet. (FinTandem, 2012.)

Alla former av tandem f6ljer samma grundprinciper, det vill saga principer som
galler 6msesidighet och sjalvstyrdhet. Med begreppet "6msesidighet” menas att de
parter som utnyttjar tandem som metod for inlarningen ska fa ndgon slags nytta av
(par)samarbetet. I praktiken betyder detta att man ska satsa lika mycket tid och
engagemang pa bada de sprak som talas i tandemundervisningen. Med begreppet
”sjalvstyrdhet” menas att de parter som deltar i tandeminlarningen styr sin egen
inlarning. De satter sjdlva upp personliga mal och bestimmer hur dessa ska
uppnas. Parterna valjer ocksa hur de vill fa respons av sin samarbetspartner och
utvarderar sin egen inlarning. Tandem som metod anvands i ett samarbete mellan
manniskor med olika modersmal. Parterna lar sig ett sprak genom diskussioner.

(FinTandem, 2012.)

Inom tandeminlarning anvinds hélften av tiden till att tala det ena spraket och
andra halften anvands for att tala det andra spraket. Parterna fungerar turvis som
expert pa sitt modersmal och turvis som inldrare av ett nytt sprak. De som deltar i

tandemundervisningen behover egentligen endast behdrska grunderna i det andra,
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nya spraket som talas. Deltagarna ska fungera som spraklig modell for varandra,
vilket betyder att individerna t.ex. ska ge varandra respons och korrigera
varandras fel i den man som den andra dnskar bli korrigerad. (FinTandem, 2012;

Karjalainen, 2011, s. 37-38, 41.)

[ tandem lar man sig fran sin egen sprakanvandning och sin egen sprakproduktion
samt genom att lyssna till sitt tandempar. Tandempartnern fungerar som spraklig
modell och sprakstdd, men inte som ldarare. Modersmalstalaren ska inte
exempelvis behova forklara grammatiken bakom olika uttryck. Eftersom tiden
fordelas jamnt mellan anvandningen av tva sprak i tandem far parterna ova sig i
sprakproduktion och sprakforstaelse. Parterna ar jamstallda i interaktionen med
varandra och bada kan paverka det som samtalas. (Karjalainen, 2011, s. 37-38,

41)

Da det giller tandeminldarning, finns det tre viktiga aspekter som ska tas i
beaktande. For det forsta ar det viktigt att i tandemparet tala ett sprak at gangen.
Tandem innebdr inte bara att parterna ska tala ett nytt sprak, utan det ar ocksa en
form av horforstdelse6vning. Modersmalstalaren ska komma ihag att anpassa sitt
tal till en sddan niv3, att den andra parten forstar vad som sags. Meningen ar att
parterna ska utmana varandra och inte tala for latt sprak. For det andra ar det
viktigt att hitta ett passande tandempar. Egentligen gar det att utéva tandem som
metod mellan vilka tva parter som helst, men parterna ska beharska sitt modermal
val och bada tva ska vara villiga att lara sig varandras modersmal. For det tredje ar
det viktigt att hjalpa och korrigera varandra under inldrningen. Parterna ska fasta
stor uppmarksamhet vid fel och korrigera dessa sa att de inte forekommer fler
ganger i framtiden. Forutsatt ar alltsa att den andra parten vill ha respons géllande
olika fel. Parterna behover inte kunna grammatik val, utan meningen ar att man
ska kunna sdga till ndr den andra gor fel. Dessutom vore det bra om parterna

kunde ge positiv respons at sin motpart. (Karjalainen, 2007, s. 6-7.)

Det kan ibland stélla till med olika svarigheter och problem angdende samarbetet i
tandemparet. [ paren kan det forekomma personlighetsskillnader mellan
individerna, vilket i praktiken betyder att den ena parten t.ex. kan vara mycket
tystlaten. Dessutom kan det stdlla till med problem da det giller den praktiska

planeringsdelen. Det kan exempelvis vara svart att komma 6verens om en tid da
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tandemparet ska traffas eller sa kan avstandet mellan parterna i paret vara langt
och darfor kan det dven bli svart att traffas ansikte mot ansikte. (Sandas, 2007, s.

30.)

FinTandem &ar en sprakkursmodell och en typ av tandem (som metod) dar
tandeminldrning fungerar som grund. Forsta delen i begreppet, alltsa Fin kommer
fran begreppet Finland. Denna sprakkursmodell ar utvecklad foér finlandska
tandemgrupper, bestdende av bade finsk- och svensksprakiga individer. Den har
fatt sin borjan fran ett samarbete mellan olika koordinatorer. Katri Karjalainen var
bl.a. med och utvecklade FinTandem. Tandem som metod for inldrning togs i bruk i
Vasa hosten 2002. Meningen med modellen ar att individerna ska lara sig ett nytt
sprak genom att anvanda sprdaket med en person som talar det nya spraket som
sitt modersmal. Mdlet med FinTandem ar darmed att ge deltagarna mojligheten att
lara sig spraket pa ett annorlunda men verkligt sitt, i autentiska
kommunikationssituationer med en person som talar det andra spraket som sitt
modersmadl. (FinTandem, 2012; Karjalainen, 2011, s. 41.) Skillnaden mellan
FinTandem och Kklasstandem &r att FinTandem inte anvands for

klassrumsundervisning.

Tandeminlarning fungerar delvis pa samma satt som Hatch och Vygotskij ansag att
sprakinldrning fungerade forut. De ansag att inlararen lar sig tillsammans med en
mer erfaren person. I detta fall kunde man anta att tandemparen alltid bestar av en
mer erfaren person. Modersmalstalaren ar mer erfaren i de situationer da hon ska
lara den andra parten sitt modersmal. VygotsKijs teori gar bl.a. ut pa att barnet lar
sig sprak genom interaktion med andra manniskor. Tandem kan relateras aven till
detta i det avseende att tandem gar ut pa att manniskor med olika modersmal
interagerar med varandra. Vygotskij utvecklade en teori om den ndrmaste
utvecklingszonen. Denna teori om att barn ar kapabla att anvdnda ett sprak som gar
over deras behdrskningsnivd stimmer oOverens med tandeminldrning. Da
studerandena kommunicerar med varandra ar det vanligt att spraket anpassas till
en sadan niva att den andra forstar vad som sags. Spraket ska hellre anpassas till
en sddan niva som inte ar for latt utan istdllet ger larandeparten utmaningar. Enligt
Vygotskij ar det viktigt med informella och formella undervisningssammanhang.

Karjalainen papekade att tandem kan vara en blandning mellan informell och
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formell metod, beroende pa hur sjalvstyrd tandeminlarningen ar. Pa det har sattet
hanger ocksa Vygotskijs pastdende om olika undervisningssammanhang ihop med
tandeminldrning. Tandem som metod i klassen stoder sig pa den sociokulturella
synen pa ldrande. Enligt detta perspektiv ar interaktion viktigt och

sprakanvandningen ligger i fokus. (Se narmare kapitel 2.1.)
3.2 Klasstandem

Klasstandem testades, som forsok, forsta gangen i tva gymnasieskolor i
Osterbotten under lasaret 2009-2010. Forsoket ordnades i form av ett projekt,
som var finansierat av Utbildningsstyrelsen. Projektet forverkligades i samarbete
med Vasa arbetarinstitut. Med projektet ville man framja larandet i det finska
respektive svenska spraket. Klasstandem har samma mal som FinTandem.
Dessutom ska deltagarna dven kunna skapa kontakter 6ver sprakgranserna genom

att traffas i olika situationer. (FinTandem, 2012.)

Numera, under dren 2012-2015 ar Klasstandem ett forsknings- och
utvecklingsprojekt for inldrningen av det andra inhemska spraket i Finland. Syftet
med Klasstandemprojektet 2012-2015 ar att genom forskning skapa och utveckla
sprakpedagogiska modeller for wundervisningen i sprakligt blandade
studerandegrupper inom ramen for det andra inhemska spraket. Syftet ar ocksa att
beskriva finsk- och svensksprdkiga studerandes interaktion under
tandemlektionerna samt att beskriva de medverkande lararnas kontakter dver

sprakgransen. (Porn & Karjalainen, 2012,s. 1, 3.)

Klasstandem som undervisningsmetod kdannetecknas av tre drag. For det forsta ar
det i huvudsak malsprakets modersmalstalare som ar den egentliga
interaktionspartnern. For det andra ska modersmalstalaren fungera som expert
och sprdklig modell for den som lar sig spraket. Modersmalstalaren ska ocksa
stoda den andra partens inldrning. For det tredje ar det kannetecknande for
Klasstandem att parterna arbetar i s.k. roller. De far turvis fungera som spraklig
expert och som ldrandepart. Meningen ar i vilket fall som helst att parterna ska

lara sig av varandra. (Karjalainen & Pérn m.fl,, 2013, s. 16.)

Klasstandem ar en typ av nartandem, d.v.s. studerandena kommunicerar for det

mesta muntligt och traffas ansikte mot ansikte. Projektet genomfors under lasaret
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2012-2015 i tvA gymnasieskolor i Osterbotten, en svensk- och en finsksprakig.
Gymnasierna ar de enda i Finland som har slagits ihop till ett campus.
Gymnasiecampuset heter Lykeion och bestdr av det svenska gymnasiet, Vasa
Gymnasium och av det finska gymnasiet, Vaasan lyseon lukio. Klasstandem kunde
valjas som en frivillig kurs hosten 2012 och kunde avldggas i de tva
gymnasieskolor som projektet ar aktivt i. Klasstandemkursen som pagick hdsten

2012 foljde ingen laroplan.

Tandemundervisningen bedrivs av en svensklirare och en finsklarare.
Svensklararen styr svenskundervisningen och finsklararen styr
finskundervisningen. Dessa larare deltar i s.k. forskar-lararsamtal, dar de far
fortbildning kontinuerligt. Lararna i bdda sprdken fungerar under
tandemlektionerna som forskare i klassverksamheten. Dessa ldrare dokumenterar
klassarbetet kontinuerligt. Projektets forskningsmaterial fas dairmed fran lararnas
egna dokumentationer, videoinspelningar, intervjuer och forskar-lararsamtalen.
Videoinspelningarna och intervjuerna goérs av studerande som forskar inom

tandem. (Porn & Karjalainen, 2012, s. 1.)

[ Klasstandem ar det inte sa viktigt att alla gar vidare och arbetar med samma
tempo. Viktigare ar att hela gruppen arbetar mot samma mal och att individerna ar
medvetna om sina styrkor och svagheter och ar villiga att utveckla dessa. Lararens
roll ar att fi studerandena intresserade av tandem. Liraren kan exempelvis
uppmuntra studerandena da de dr i en inldrningssituation. Lararen staller upp mal
och ger studerandena material for att uppna de uppstillda malen. Lararen finns
hela tiden vid sidan om och stdéder inldarningen. (Karjalainen & Pérn m.fl., 2013, s.

6-7.)
3.3 Tidigare forskning om tandem och kommunikativ sprakundervisning

Katri Karjalainen har forskat flitigt inom tandem sedan 2003. Hon har skrivit bade
sin pro gradu-avhandling och sin doktorsavhandling om tandem. Dessutom har
hon ocksa fungerat som koordinator for en tandemkurs under aren 2004-2012.

(Karjalainen, 2012, s. 6.)

Karjalainen papekar utgdende fran en fallstudie, som har gjorts bland ett

FinTandempar, att det ar vanligt att parterna tar upp fragor om sprakets form och
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betydelse i sina samtal. Den ena parten kan t.ex. férsakra sig om att den andra
personen forstar vad som sdgs. Karjalainen menar att ifall individen hanterar de
forstaelsesvarigheter som uppkommer och svarigheter med sprakframstallningen,
sa kan detta stoda parternas inldrning av sprak och innehdll genom samtal.
(Karjalainen, 2010, s. 127-128.) Detta leder till spraklig medvetenhet. Karjalainen
papekar att problem med exempelvis sprakproduktionen kan ge mojligheter till
inlarning (Karjalainen, 2011, s. 173). D3 tandemparet tillsammans ldser problem,
kan de lara sig nya saker om malspraket och samtidigt ocksa utveckla sin sprakliga

formaga (Karjalainen, 2011, s. 173).

Karjalainen papekar att det ar mycket vanligt att studerandena i en tandemgrupp
har svarigheter med ordférradet (i det andra inhemska sprdket). Ordférradet
anses orsaka mest problem i kommunikationen mellan paret. Aven uttalet och
ordbojningen orsakar problem. Karjalainen anser att stort fokus laggs just pa ord
darfor att man i FinTandem koncentrerar sig pa att tala sprak, och i dessa fall ar
talet mycket mer flexibelt och varierande jamfort med skrivet sprak. (Karjalainen,

2011,s.199.)

Karjalainen (2011, s. 197, 200) skriver att sddana kommunikationsstrategier som
baserar sig pa malspraket (intralingvala strategier) anvands nastan dubbelt oftare
jamfort med kommunikationsstrategier som baserar sig pa larandepartens
modersmal eller ndgot annat sprak (interlingvala strategier). Detta betyder i
praktiken att parterna haller sig till malspraket dven i sddana situationer da det
uppstar problem. Direkt begaran om hjalp ar den vanligaste intralingvala strategin
som forekommer bland FinTandemparen som Karjalainen undersokte for sin

doktorsavhandling.

Informanterna i Karjalainens doktorsavhandling kunde under ett inlarningstillfalle
koncentrera sig pa bade kommunikationen och inldrningen. Vanligare var det dock
att informanterna forst satter fokus pa interaktionen och forst efter det pa
inlarningen. I FinTandem ar det mycket svart att dra en tydlig grans mellan dessa
tva faktorer eftersom FinTandem bygger pa just inldrning via interaktion.

(Karjalainen, 2011, s. 201.)
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Informanterna i Karjalainens doktorsavhandling koncentrerar sig mycket pa
sprakets form, t.ex. korrektheten. Daremot koncentrerar de sig mindre pa flyt i
talet. Repetition inom FinTandem men ocksd inom annan inldrning anses ha

positiv inverkan pa inldrningen. (Karjalainen, 2011, s. 202.)

Karjalainen och Pérn m.fl. (2013, s. 7) skriver om en studie som har genomforts i
samma Klasstandemgrupp som jag gjorde min undersokning i. Pérn och
Karjalainen m.fl. skriver i sin artikel om interaktionen mellan ett fokuspar i
tandemgruppen. Fokusparet ar detsamma som deltog i min undersdkning. Det har
starka flickparet bestod av en svensk- och en finsksprakig studerande. Fokusparet

blev videofilmat under sammanlagt 17 tandemlektioner.

Undersokningens resultat tyder pa att det ar vanligt att personen i laranderollen
soker efter ord medan det ar modersmalstalarens uppgift att hitta ordet at den
andra parten. Det dr vanligare att personen i ldranderollen initierar fokus pa
spraket i interaktion paret emellan. Detta giller bade textbaserade och muntliga
ovningar. Gallande muntliga 6vningar ar det ofta modersmalstalarens uppgift att

fungera som en sa kallad ordbok. (Karjalainen & Pérn m.fl.,, 2013, s. 14-15).

En annan tidigare studie om tandemundervisningen genomfordes lasaret
2011-2012, som ett spraksamarbete mellan Spraktjansten vid Vasa universitet
och Centret for sprdk och kommunikation vid Abo Akademi i Vasa. Detta
samarbete genomfordes inom ramen for en kurs i det andra inhemska spraket. I
samarbetet deltog 127 studerande med olika studieinriktningar. Kursen gick ut pa
nartraffar och diskussioner i Moodle. Moodle ar en larplattform, som man kan
kommunicera via och dela med sig information mellan t.ex. kursdeltagare och
handledare eller larare. Studerandena var indelade i olika tandemgrupper under
traffarna. De studerande som deltog i kursen fick i slutet av kursen besvara en
enkdt om sina dsikter om samarbetet. Enkdten besvarades av 110 studerande.

(Sipola & West-Sjoholm, 2012, s. 15-16.)

Resultaten fran enkitsvaren visar att 75 % av studerandena ansag att de hade
blivit modigare att anvdanda det andra inhemska spraket. De hade blivit mer
sjalvsdkra gillande sprakanvandningen. P4 grund av samarbetet tyckte narmare

70 % att troskeln for att tala blev lagre. Motivationen att lara sig hade 6kat enligt
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65 % av de som besvarat enkidten. Dessutom ansag ungefir 70 % att deras
ordférrdd hade blivit storre. En del studerande tyckte att de hade lart sig nagonting
nytt om kulturen (antingen den finska eller den svenska) och att de lart sig
grammatik. Studerandena tyckte att samarbetet var berikande och vasentligt.

(Sipola & West-Sjoholm, 2012, s. 16-17.)

Jag har tidigare, da jag gjorde min kandidatavhandling 2011-2012, undersokt
svensksprakiga elevers uppfattningar av bl.a. kommunikativ sprakundervisning i
det andra inhemska spraket. Mina forskningsresultat visade tydligt att eleverna lar
sig bast genom att tala och kommunicera pad finska. Dessutom ansags

kommunikativa 6vningar vara mycket roliga och larorika. (Maki, 2012.)

Da det galler engelsk sprakundervisning i grundskolan har eleverna i arskurserna
4-9 i en studie papekat sddana faktorer som de skulle vilja dndra pa och bli battre
pa. Eleverna papekade att de skulle vilja vaga tala spraket. De ville ocksa vaga gora
fel och onskade att inlarningssituationerna skulle vara meningsfulla. (Bergstrém,

2001, s. 58.)

Dessa resultat har kommit fram via enkatsvar (Bergstrom, 2001, s. 58). Resultaten
stimmer val overens med det som tas upp i laroplanen, vad giller det som
eleverna ska kunna om sprdkanvindningen (Utbildningsstyrelsen, 2004).
Dessutom kannetecknar forbattringsforslagen det som kallas kommunikativ

kompetens (Bergstrom, 2001, s. 58).

23



4 METOD

[ detta kapitel presenteras forskningens syfte och fragestallningar. Darefter foljer
en presentation av forskningsansatsen och den kvalitativa intervjun som
datainsamlingsmetod. Det forklaras ndarmare vad som kdnnetecknar den valda
forskningsansatsen och datainsamlingsmetoden. Metodkapitlet baserar sig dven
mycket pa undersokningens genomfoérande, analys och bearbetning av insamlad
data, samt urvalet av informanterna. Till sist redogér jag for de etiska principer
som tagits i beaktande i min undersokning och jag motiverar varfér min

undersokning ar trovardig och tillforlitlig.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min undersokning ar att beskriva gymnasiestuderandenas
uppfattningar av tandemundervisning. Utifran syftet och teori har jag bildat och
delat upp forskningen i fem forskningsfragor. Dessa forskningsfragor styr hela
avhandlingens upplagg. Detta syns tex. i intervjuguiden och i
resultatredovisningen som fdljer forskningsfragorna i ordning och enligt innehall.

Mina forskningsfragor ar:

1. Vilka uppfattningar har studerande generellt av tandem som metod i
klassen?
2. Vilka uppfattningar har studerande av sin egen roll och lararens roll i

tandemundervisningen?
3. Vilka uppfattningar har studerande av olika problem och strategier som

anvands for att 16sa problemen?

4. Vilka uppfattningar har studerande av sin egen sprakutveckling och
sprakanvandning?
5. Finns det skillnader mellan finsk- och svensksprdkiga studerandes

uppfattningar - hurdana ar dessa i sadana fall?

24



4.2 Forskningsansats3

Min studie ar fenomenografisk vilket innebadr att forskaren vill undersoka och
beskriva individernas uppfattningar av ett visst fenomen. Individernas
uppfattningar av ett visst fenomen innebdr i grunden individernas forstaelse av
fenomenet. Inom fenomenografin vill forskaren stdlla en eller flera fragor till de
som undersoks for att fa syn pa hur ett fenomen uppfattas ur olika synvinklar.
Fenomenografin baserar sig pa individens tidigare erfarenheter. Med detta menas
att den enskilda individens uppfattningar av ett fenomen har sin grund i olika

erfarenheter. (Uljens, 1989, s.7,10-11, 14.)

Fenomenografi dar ocksa en kvalitativ analysmetod som anvdnds mycket inom
pedagogik. Analysmetoden har sin grund i inlarningsforskning. Inom
fenomenografin anser man att olika manniskor kan ha olika uppfattningar av olika
fenomen i sin omvarld. Inom ansatsen gors en skillnad mellan vad nagonting ar

och vad nagonting uppfattas vara. (Uljens, 1989, s. 7-8, 10, 13.)

Forskaren ar inte intresserad av om informanternas uppfattningar stimmer
overens med samhadllets normer, utan istdllet ligger fokus pad att bara beskriva

uppfattningarna som de forekommer. (Uljens, 1989, s. 13-14.)
4.3 Intervju som kvalitativ datainsamlingsmetod

Inom fenomenografi ar det mycket vanligt med intervjuer. Intervju som
forskningsmetod utgdr fran en teoretisk bakgrund som kallas symbolisk
interaktionism. Med detta menas ett satt att analysera den sociala omvarlden. Pa
grund av symbolisk interaktionism vill intervjuaren fa fram svar pa fragan hur,
istéllet for svar pa fragan varfor. Intervjuer skiljer sig fran samtal. Genom samtal
utbyter manniskorna tankar och asikter, medan forskaren i en intervju vill fa reda
pa informantens tankar. I en intervju utbyts inte tankar pa samma satt som i ett

samtal. (Trost, 2010, s. 11, 53-55)

Kvalitativa intervjuer kidnnetecknas av att forskaren stéller enkla och direkta

* Kapitel 4.2 innehaller inslag fran min kandidatavhandling.
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fragor at informanterna, och pa dessa fragor fas sedan mycket innehallsrika svar.
Till skillnad fran kvantitativa undersdkningar, handlar kvalitativ forskning inte om
siffror eller jamforelser gillande t.ex. storlek. I en kvalitativ studie vill man fa reda
pa hur manniskor tanker, forstar och resonerar om olika fenomen. Dessutom vill
intervjuaren forsta informanternas kdnslor och beteende. (Trost, 2010, s. 25-26,

32,53)

Widerberg (2002, s. 15) har forklarat kvalitativa studier pa ett lite annorlunda satt.
Hon menar att den kvalitativa forskningens mening ar att synliggéra fenomenets
karaktar eller egenskaper. Widerberg menar att forskaren huvudsakligen vill fa

svar pa fragan vad. Fragorna kan t.ex. gdlla fenomenets betydelse eller innebord.

Jag har valt intervju som datainsamlingsmetod for att jag soker efter
informanternas uppfattningar av fenomenet tandem som metod i
sprakundervisningen. Genom intervjuer far jag mycket insamlad data som

kdnnetecknas av informanternas personliga asikter och tankar.

Mina intervjuer ar individuella, vilket betyder att jag har intervjuat en person i
taget. Min intervju ar ocksa en typ av fokusintervju, d.v.s. att den har ett tema och
ar strukturerad. Den hédr studiens intervjuer (se bilaga 1 och 2) innehaller 6ppna
fragor, vilket Trost rekommenderar att anvands. Han rekommenderar dven att
intervjun ska behandla ett omrade eller tema, vilket min intervju ocksa gor. Min
intervju har ett Overgripande tema, d.v.s. tandem som metod i

sprakundervisningen. (Trost, 2010, s.42-43.)

Intervjuerna har i allmanhet ldg grad av standardisering. Detta betyder att
intervjuerna ar lite olika varje gdng de genomfors. Foljdfragor och annan
diskussion formuleras i enlighet med informanternas svar. Daremot kan man saga
att intervjuerna ar hogt strukturerade, eftersom de foljer en viss struktur. (Trost,

2010, s. 39-40.)

Steinar Kvale har gjort upp sju stadier for den kvalitativa intervjun. De sju
stadierna gar lite in i varandra, vilket gor att de inte alltid gar att separera. Nedan
presenteras de sju stadierna i ordningsf6ljd. Stadierna har namngetts pa samma

satt som i Kvales bok.
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1 Tematisering. Syftet for studien formuleras och man bestimmer vilka
frageomrdden som intresserar. Man ska klargora varfor studien gors och vad man
vill astadkomma med studien innan metoden (hur studien gors) forklaras.

2 Design. Studiens detaljer planeras i forhallande till bakgrund och syfte. Metodval
kommer med i detta stadie, och da det giller intervju ska forskaren utforma en
intervjuguide.

3 Intervjuandet. Intervjuerna utfors enligt planerna och i enlighet med
intervjuguiden. Kvale papekar att forskaren dven ska ta i beaktande relationen
mellan forskaren och den intervjuade.

4 Transkribering. Insamlad data omskrivs till bearbetningsbar form, namligen till
skriven text. Denna text ska kunna analyseras och bearbetas.

5 Analysering. Insamlad data ska nu bearbetas och analyseras. Kvale papekar att
forskaren ska bestdmma vilken analysmetod som ska anvandas, som ar lampligast
med tanke pa studiens rubrik, syfte och intervjumaterial.

6 Resultat. Forskaren ska kontrollera vilka slags resultat analyserna ger, och sedan
kritiskt kunna granska resultaten. Forskaren ska ocksd fundera pa om resultaten
och analysskedet ar trovardiga och tillforlitliga.

7 Rapportering. Forskaren rapporterar de resultat hon kommit fram till och
redogor for dessa i en sddan form sa att de uppfyller vetenskapliga kriterier, och sa
att resultaten forstas pa ett andamalsenligt satt. Etiska principer och metod ska

aven presenteras. (Kvale, 2009, s. 99-104; Trost, 2010, s. 50-51.)

Trost menar att den intervjuade och intervjuaren vid intervjutillfallet inte har
nagot gemensamt. Kvale & andra sidan menar att bada parterna dstadkommer
nagot de har gemensamt. Kvale papekar dven att det genom intervjun sker ett
utbyte av tankar mellan parterna. Jag hdller mer med Trosts synpunkter. Det ar
forskaren som ska stdlla fragorna till den intervjuade personen och fa ett svar, det

vill sdga att det inte ar en form av samtal som pagar. (Trost, 2010, s. 52.)

Jag har gjort min undersokning i enlighet med Kvales sju stadier. For det forsta
formulerade jag syftet for min avhandling och efter det delade jag upp syftet i fem
forskningsfragor. Mina forskningsfragor har dndrat en hel del med tiden, beroende

pa teori och resultaten.
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Jag utformade sedan en svensk intervjuguide. Jag valde att gora guiderna i den har
ordningen for att jag skulle fi respons pa min ena intervjuguide innan jag

utformade den andra. Efter detta utformade jag min finska intervjuguide.

Intervjuerna genomfordes enligt stadie tre. Efter det transkriberade jag
intervjuerna och analyserade utskrifterna. Mina analyser har omformulerats till
resultat i resultatredovisningen. Jag har tagit i beaktande olika, relevanta principer
for trovardighet, tillforlitlighet och etik, som aven presenteras i kapitel 4.6.
Resultaten har jag valt att presentera i enlighet med forskningsfragorna. Pa det har

sattet presenteras tydliga svar pa alla forskningsfragor.
4.4 Urval av informanter och undersokningens genomférande

Tandemkursen (dar jag gjorde min undersokning) pagick under tva perioder
hosten 2011 i gymnasiecampuset Lykeion. Tandem i klass bérjade med en lektion i
veckan under den forsta perioden och fortsatte sedan som en kurs med tva
lektioner i veckan under period tva. Lektionerna holls for det mesta varannan gang
pa svenska och varannan gang pa finska. Da jag genomférde min undersokning i
november 2012 hade tandemkursen nastan slutat. Detta betyder ocksda att

studerandena hade en bra helhetsbild 6ver hela tandemkursen och dess innehall.
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Schemat for den frivilliga tandemkursen hosten 2012 sag ut enligt foljande.

Tabell 2. Schema for den frivilliga klasstandemkursen hosten 2012.

Datum Larare Tandemsprak Tema

16.08.2012 Sari + Mia Svenska och Finska Information

23.08.2012 Sari Svenska Parbildning, tandemavtal,
stifta bekantskap

30.08.2012 Mia Finska Stifta bekantskap,
tandemavtal,
studerandeprofiler

06.09.2012 Sari Svenska Besok till Vasabladet

13.09.2012 Mia Finska Kommunikationsstrategier,
alias, tandemtidning

20.09.2012 Sari Svenska Lasovning, uttalsévning,
skriva artikel

04.10.2012 Mia Finska Besok till Vasa universitet

08.10.2012 Sari Svenska Skriva artikel, rituppgift,
alias

11.10.2012 Mia Finska Cinema Bowling

22.10.2012 Mia Finska Fragesport om Vasa,
planera artikel

25.10.2012 Sari Svenska Besok till Abo Akademi

01.11.2012 Sari Svenska Titta pa film

05.11.2012 Mia Finska Skriva artikel

08.11.2012 Sari (+Mia) Svenska Wasa sports Club

12.11.2012 Sari Svenska Reklam till tidningen,
drama

15.11.2012 Mia Finska Utvardering av kursen i
par, reklamfilmer

19.11.2012 Mia + Sari Finska och Svenska Méltid pa pizzeria (det

talas bade finska och

svenska)

Lektionerna holls varje gang kl. 14.15-15.30.

[ tabell 2 star det under larare namnen ”Sari” och "Mia”. Namnen ar fingerade och

med "Mia” menar jag finsklararen och att hon styr lektionen. Med ”Sari” menar jag

svensklararen och att hon styr lektionen. Det 6vergripande temat med kursen var
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att tillsammans gora och utveckla en tidning. Darfor baserar sig en hel del av

lektionerna pa att skriva artiklar till tandemtidningen.

Jag har intervjuat atta gymnasiestuderande for min undersokning. Antalet
informanter valdes tillsammans med projektledaren och andra medverkande i
projektet. Vi valde dven tillsammans hur urvalet av informanterna skulle se ut. Vi
tankte fran borjan att jag skulle intervjua sex studerande, men kom fram till att det
antalet var for litet. I min studie deltog bade andra och tredje arets

gymnasiestuderande.

Jag intervjuade fyra svensksprakiga och fyra finsksprakiga studerande. Urvalet av
studerande utgick fran en annan samtidig studie som genomfordes i samma
tandemgrupp. I denna studie undersokte forskaren ett tandempar, eller ett s.k.

fokuspar och deras interaktion under tandemlektionerna.

Tandemgruppens finsklarare valde vilka studerande som skulle intervjuas.
Finsklararen visste vilka studerande som var svaga och starka gillande
sprakkunskapen och darfor valde hon informanterna. Hon visste dock i forvag
vilka urvalskriterier om informanterna vi hade satt ut. Vi utgick fran att fokusparet
ingick aven i min undersokning. Det har paret var ett starkt flickpar. Utover detta
par ville vi dven ha med ett svagt pojkpar, ett starkt blandat par och ett svagt
blandat par. Med blandat par menar jag att paret bestar av en flicka och en pojke.
Vi ville ha med ett svagt pojkpar i min undersékning bara fér den orsaken att vi
redan hade med ett starkt flickpar (fokusparet). I min undersokning deltog fyra
pojkar och fyra flickor. Det rdkade av slumpen bli sa att en flicka var svensksprakig

och tre var finsksprakiga. Av pojkarna var tre svensksprakiga och en finsksprakig.

Av de studerande som jag intervjuade hade fem av atta haft eller hade vid
intervjutillfallet kontakt med det andra inhemska spraket utanfor studierna. Detta
fick jag reda pa utifran svaren pa intervjufraga 1 under temat "bakgrund”. Fragan
lyder "Har du kontakt med finska eller svenska utanfor skolan i sddana situationer
dir du sjalv ar tvungen att anvianda det andra inhemska spraket?”. Om
studerandena svarade ja pa fragan, skulle de dven forklara i vilka situationer de
har kontakt med det andra inhemska spraket. Kontakten med det andra inhemska

spraket skedde via sldktingar, familjen, hobbyer eller vanner. De tre studerande
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som inte hade kontakt med det andra inhemska spraket utanfor studierna hade
t.ex. inga vanner eller sldktingar som talar det andra inhemska spraket. En av dessa
tre studerande papekade sig vara helt svensksprakig. Jag har valt att presentera
denna bakgrundsinformation om studerandena i metodkapitlet eftersom jag inte
har ndgon forskningsfrdga som beror studerandenas sprakbakgrund. Denna

bakgrundsinformation kan dock vara till nytta i senare skeden av avhandlingen.

Undersokningen genomfordes under tva olika tillfallen. Dessa tillfallen var bada
tvd timmar (120 minuter) ldnga och under ett tillfille intervjuades fyra
studerande. Jag reserverade alltsd 30 minuter tid till en studerandeintervju.
Intervjuerna var individuella och ordnades i ett ledigt konferensutrymme. Vi hade
tillsammans med projektledaren och tandemkursens finsklarare valt att sitta in
intervjutillfiallena i slutet av den frivilliga tandemkursen. Pa detta vis hade
studerandena mojligheten att berdtta om kursen litet mer utforligt, eftersom de

redan hade gatt storsta delen av kursen vid intervjutillfallet.

Innan intervjun testade jag mina intervjuguider pa ndgra vuxna. Min svenska
intervjuguide testades bland tva vuxna, och den finska intervjuguiden testades
bland tre vuxna. Antalet testpersoner blev valt av slumpen. Detta test ville jag gora
for att se om vuxna manniskor forstar intervjufrdgorna val. Jag forklarade
naturligtvis vad tandem innebdar innan jag testade intervjuguiderna, sa att fragorna
inte skulle bli oklara pa grund av att tandem ar ett obekant begrepp. Efter att
guiderna hade testats, fick jag respons pa enstaka fragor och hur jag har uttryckt
mig i dem. Jag fick alltsa mojligheten att korrigera nagra fel och dndra enstaka ord i
fragorna innan intervjutillfillet. Detta gjorde att tillfillet slutligen fungerade

smidigt och studerandena forstod fragorna mycket val.

For att intervjun ska lyckas pa basta mdjliga satt bor ndgra aspekter tas i
beaktande i planeringsskedet och i samband med genomférandet av intervjun.
Forskaren ska styra intervjun i enlighet med forskningens syfte. Intervjun ska
hallas vid ett sddant utrymme som ar sd ostort som mojligt och dar inga ahorare
finns. Det ar viktigt att den intervjuade kanner sig trygg i miljon. Dessa faktorer ar
viktiga att tdnka pa eftersom de kan paverka trovardigheten hos data. (Trost, 2010,
s. 65-66.)

31



Intervjuaren ska kdnna till intervjuguiden, d&mnesomradet och frageomradet i
guiden val och intervjuerna ska ske i samma ordning varje gang de genomfors.
Intervjun ar i princip en process, som kdnnetecknas av forandringar. (Trost, 2010,

s.71-72.)

Jag laste flera ganger igenom min intervjuguide och bekantade mig med fenomenet
tandem innan intervjun genomfordes. Jag var med pa traffar dar tandem
diskuterades och laste mig in pd dmnet. Detta var ett nddvandigt skede i min
forskningsprocess, eftersom jag inte var bekant med temat fran forut. Jag gjorde pa
det sattet att jag fragade informanterna en fraga i gangen, i den ordning som

fragorna forekommer i intervjuguiden (se bilaga 1 och 2).

Trost menar att en ljudupptagare kan anvdndas vid intervjutillfallet. Det positiva
med anviandningen av denna apparatur ar att intervjun kan skrivas ut i
pappersform och lasas ord for ord. Det som ddaremot dr mindre bra ar att
lyssnandet av inspelningarna ar tidskravande. Det kan dven vara svart att spola
inspelningarna fram och tillbaka for att hitta en detalj som soks efter. Trost
papekar dock att minnen fran intervjutillfallet ar viktiga vid analys- och
bearbetningsskedet. Intervjuutskrifterna behover inte vara fullstandiga, eftersom
dessa kan innebdra nagra hundratals sidor utskriven text pa tio intervjuade
personer, varav varje intervju utgor cirka en timme. Det ar viktigt att forskaren
skriver egna anteckningar om intervjuerna sa snabbt som modjligt efter

intervjutillfallena. (Trost, 2010, s. 74-76.)

Jag anvande mig av en diktafon vilket underlattade analysskedet mycket. Jag kunde
lyssna pa intervjuerna flera ganger och upprepa olika skeden om jag ville sdkra
mig om att jag hade forstatt och hort ratt. Studerandena visste om att jag bandade
in intervjuerna (se narmare bilaga 3 och 4). Eftersom de var medvetna om detta
blev situationen naturlig och studerandena brydde sig inte om att apparaturen

fanns med.
4.5 Bearbetning av data och analys

Jag har valt att analysera data kvalitativt genom en fenomenografisk analys. Detta
har jag valt att gora for att analysprocessen motsvarar forskningsansatsen och

datainsamlingsmetoden val. Den fenomenografiska analysen ar enligt mig en
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mycket lamplig analys da det giller bearbetning av intervjuer, ndrmare bestamt

transkriptioner.

Analysprocessen bestdr av sju steg. For det forsta ska forskaren bekanta sig med
materialet, det vill sdga insamlat data. Forskaren ska ldasa intervjuutskrifterna sa
lange tills hon kdnner materialet bra. Efter detta kan analysskedet borja. Forskaren
borjar kategorisera materialet, genom att klippa ut det viktigaste i utskrifterna. I
det tredje steget jamfors likheterna och skillnaderna i materialet. Sedan grupperar
forskaren likheterna och skillnaderna, och funderar pa hur dessa grupperingar
hanger ihop med varandra. Det femte steget géiller att fokusera pa likheterna i
materialet, och fanga kdrnan i likheterna i de olika grupperingarna eller
kategorierna. Efter detta namnger forskaren grupperingarna. Namnet ska vara
kort och motsvara innehallet i kategorierna. Det sista steget kallas kontrastiv fas. I
detta steg funderar forskaren pa om kategorierna hor ihop. Forskaren maste se till
att kategorierna inte gar in i varandra. Om kategorierna liknar varandra mycket,

kan tva kategorier slds ihop. (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 127-131.)

De kategorier som jag har stallt upp gar i enlighet med mina forskningsfragor och
intervjuguiden. Forskningsfragorna delas upp i beskrivningskategorier. Med detta
menar jag att forskningsfragorna 1-3 delas upp i mindre delar som beskriver och
svarar pa forskningsfrdgorna ur olika perspektiv. Kategorierna ar under
forskningsfraga 1 (Vilka uppfattningar har studerande generellt av tandem som
metod i klassen?): 1) Positiva och 2) Negativa uppfattningar av tandem. Under
forskningsfraga 2 (Vilka uppfattningar har studerande av sin egen roll och lararens
roll i tandemundervisningen?) 4ar kategorierna: 1) Uppfattningar av
modersmalstalande rollen, 2) Uppfattningar av laranderollen och 3) Uppfattningar
av lararens roll. Under forskningsfraga 3 (Vilka uppfattningar har studerande av
olika problem och strategier som anvands for att losa problemen?) ar
kategorierna: 1) Produktionssvarigheter, 2) Forstaelsesvarigheter och 3)
Strategier som anvidnds da problem uppstar. Forskningsfraga 4 (Vilka
uppfattningar har studerande av sin egen sprakutveckling och sprakanvandning?)
blir inte uppdelad i kategorier pd samma satt som de tre tidigare fragorna.
Kategorierna skulle bli for korta till sitt innehall. Darfor skriver jag kapitlet i

l6pande text pd sa sitt att jag presenterar ett omrade som spraket utvecklats pa at
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gangen (se narmare kapitel 5.4). Jag skriver kapitel 5.5 (om skillnader mellan

sprakgrupperna) pa samma satt som kapitel 5.4.

Analysskedet har gjorts med hjdlp av meningskategorisering, som dven brukar
kallas meningskodning. Jag har anvant mig av horisontala system dad jag har
kategoriserat mina resultat. Med horisontala system menar jag att mina
beskrivningskategorier ar innehdllsligt olika, men de &r alla lika viktiga.

Kategorierna ligger pa samma niva och gar inte in i varandra. (Uljens, 1989, s. 47.)
4.6 Trovardighet, tillforlitlighet och etiska principer

Trovardigheten i avhandlingen innebar att man har lyckats mata det som ar avsett
att matas. Trost (2010, s. 134) menar att ifall forskaren inte beaktar de etiska
principerna i sin avhandling, kan trovardigheten rubbas. Jag har daremot tydligt
visat vilka etiska principer jag har tagit i beaktande, och dartill motiverat mina
handlingar, vilket i sig hojer trovardigheten i min avhandling. Jag har ocksa
motiverat for hur och varfor jag har gjort pa valda satt, genom hela avhandlingen.
Dessutom presenterar jag citat i min resultatredovisning, som starker
trovardigheten. Lasaren ser att jag inte har hittat pd resultaten. De citat som jag
har wvalt att lyfta fram i avhandlingen, stoder den flytande texten i

resultatredovisningen och ger svar pa forskningsfragorna.

Med tillforlitlighet menas att en matning ar stabil. Tillforlitligheten kan sdgas besta
av fyra faktorer, namligen kongruens, precision, objektivitet och konstans.
Kongruens handlar om att intervjuaren kan stalla fragor med liknande eller samma
innebord for att fa en syn pa olika nyanser i informantens svar. Precision betyder
att intervjuaren kollar upp att informanten har forstatt allt pa ratt satt genom att
t.ex. fraga efter en viss sak av informanten. Objektivitet handlar om hur ldasaren
uppfattar ett svar. Med detta menas att lasaren kan uppfatta ett svar pa samma satt
som det egentligen dr menat eller annorlunda. Konstans innebar tidsbetydelsen da
en intervju genomfors. Dock ar konstansen mer aktuell da det giller kvantitativa
studier eftersom det ar helt naturligt att informantens erfarenheter, upplevelser

och uppfattningar férandras med tiden. (Trost, 2010, s. 131-132.)

Jag har tagit kongruensen i beaktande genom att stdlla fragor med liknande

innebord, med vilka jag har fatt mer innehallsrika svar. Denna typ av fragor ar t.ex.
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fragorna om vad som ar bra och mindre bra med tandemundervisningen samt
fragorna om hur det fungerar att arbeta i olika roller i tandemundervisningen. Med
hjalp av dessa fragor har jag fatt mer 6vergripande data. Da jag stdllde fragan om
vad som dr mindre bra med tandemundervisningen, fick jag direkt reda pa vad
som egentligen dr bra med tandemundervisningen, fastin jag inte fragade

informanterna skilt om detta.

Precision har jag tagit i beaktande genom att stdlla foljdfragor, eller genom att
tydligare forklara vad jag ar ute efter. Detta innebar att jag enstaka ganger
forklarade fragorna pa ett annat satt, ifall jag markte att informanterna inte forstod
fragan. Informanterna foérstod 6verlag mina fragor mycket val. En fraga stallde
endast till med lite forstdelseproblem, och det ar fragan som galler olika strategier
som studerandena anviander dd de interagerar med sitt tandempar. Jag var

tvungen att forklara vad jag menade med begreppet strategier, mer konkret.

Objektivitet har jag tagit i beaktande genom att forst sjalv ldsa igenom resultaten
flera ganger for att se om dessa kan tolkas pa flera olika satt. Dessutom har jag valt
att anvanda en medbeddmare i min avhandling. Jag ville fa reda pa om en person
som ldaser min avhandling forstar resultaten pa samma satt som jag forstar dem.
Jag valde att ha en vuxen kvinna som medbeddmare. Jag gick tillviga pa sa satt att
jag klippte ut sammanlagt 13 citat (bdade finsk- och svensksprdkiga) ur min
avhandling. Jag hade naturligtvis skrivit ut extra exemplar av resultatkapitlet i
forvag. Jag blandade sedan dessa citat, for att de inte skulle sta i samma ordning
som i sjalva avhandlingen. Darefter Kklippte jag 4dven ut mina
beskrivningskategorier. Jag bad medbeddmaren att placera citaten i de kategorier

hon ansag att citaten passade bast i.

Av alla citat placerade medbeddmaren tio stycken i samma kategorier som jag
hade gjort. Om jag dividerar tio med 13 far jag ungefar 0,77 som svar (10/13 =
0,77). Detta kan i procent skrivas ut som 77 %. Procentandelen anger hur
tillforlitliga mina forskningsresultat ar och gransen for tillforlitliga resultat gar vid
ungefar 75 %. Medbeddmarens analys betyder att mina resultat ar tillforlitliga. De
resterande tre citaten gjorde vi en kompromiss om, och slutligen kom vi fram till

samma slutsats. Jag motiverade varfor jag hade satt citaten pa andra stéllen och
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efter det bestimde vi att placera citaten sdsom jag till en bérjan hade tankt. (Se

narmare Eklund, 2012, s. 22-25.)

Den kvalitativa forskningens resultat ar svara att generalisera. Eftersom forskaren
i kvalitativa undersokningar beskriver ett fenomen djupgaende, men bara gallande
ett fatal informanter, kan man inte som forskare sdga att resultaten galler alla
individer, i alla situationer. Det har dock utvecklats olika slag av generalisering for
kvalitativ forskning. 1 en kvalitativ forskning kan forskaren anvanda
generaliseringstyper sdsom, analytisk generalisering, situerad generalisering och
anvandargeneralisering. Analytisk generalisering innebdar att lasaren analyserar
resultaten pa sa satt att hon far syn pa om hon kan anvianda informationen som
vagledning i en kommande situation. Situerad generalisering innebar att lasaren
kan kdnna igen ett fenomen som hon tidigare inte har lagt marke till. Lasaren
forstar alltsd mer om ett fenomen, eftersom hon fick information om det ur
forskningsresultaten. Slutligen innebdar anvandargeneralisering att den
information som lasaren far utifran forskningsresultaten kan hon senare anvanda i
en liknande situation i sitt eget liv. Lasaren far bestimma vilken information hon
kan och inte kan anvdnda i den egna situationen. (Thornberg & Fejes, 2009, s.

229-231)

Innan genomférandet av min undersokning, under genomforandet, men ocksa
efterdt har jag tagit i beaktande de etiska principer som tryggar informanternas
identitet. Jag har narmare bestamt tagit i beaktande fyra etiska principer som
beréor nyttjandekravet, konfidentialitetskravet, = informationskravet och

samtyckeskravet. Dessa principer forklaras i det foljande.

Nyttjandekravet innebar hur forskaren anvinder den data som samlats in. Hur
anvands denna information till nytta och vad presenteras i avhandlingen?
Konfidentialitetskravet innebar att det som informanterna sager, inte fors vidare
av forskaren. Alltsd informanten ska inte kunna identifieras pa grund av det hon
sagt eller gjort. Informationskravet handlar om att forskaren ska informera t.ex.
skolan och informanterna om intervjun. Till sist innebdar samtyckeskravet helt
enkelt att forskaren ska be om informanternas samtycke, oberoende av t.ex. alder.

(Trost, s. 124, 61.)
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Projektledaren diskuterade tillsammans med andra medverkande i projektet om
det fungerar att ha med omyndiga (under 18 ar gamla) studerande i min intervju,
men de kom fram till att det racker att studerandena ar 15 ar for en sadan har typ

av studie (se aven Forskningsetiska delegationen, 2009).

Jag namner gymnasieskolornas namn i min undersokning, eftersom jag tidigare
har fragat efter studerandenas samtycke om detta. Alla studerande gav mig lov att
publicera gymnasiernas namn i min avhandling. Namnet far ocksad publiceras i
andra dokument som har att gora med Klasstandem. Studerandena vid bada
gymnasierna och lararna har gett lov att publicera gymnasiecampusets och

skolornas namn i dessa dokument.

Jag ndmner daremot inte sddan information om informanterna som kan identifiera
dem. Informanterna var medvetna om de etiska principer som jag tar i beaktande i
min undersokning (se bilaga 3 och 4). Jag fragade efter informanternas samtycke,
och alla atta informanter gick med pa mina villkor och ville delta i intervjun.
Gymnasieskolorna, och den personal projektet berorde, var redan innan
genomforandet av min undersokning medvetna om studien, eftersom andra

universitetsstuderande forskade inom samma projekt, i samma tandemgrupp.

De citat som jag har anviant i min avhandling &ar citat fran mina
studerandeintervjuer. Jag har valt att skriva ut studerandenas citat med
bokstdverna "F” och ”S” (se narmare kapitel 5). Enligt Trost (2010, s. 129) far man
inte ha med sddana citat som kan identifiera personerna i en avhandling. Eftersom
det deltog en svensksprakig flicka och en finsksprakig pojke i min avhandling,
kunde dessa mojligtvis identifieras, eftersom de representerar bade enskilda

konsgrupper och sprakgrupper.

Da det giller nyttjandekravet i min avhandling, har jag tankt att mina resultat for
det mesta ska anvindas till att utveckla, forbattra eller reflektera kring
finskundervisningen. Dock kan resultaten ocksd anvidndas for andra dndamal,

beroende pa ldasaren och vad hon vill fa fram.

De ovannamnda faktorerna ar ett bevis pad att jag har tagit alla, relevanta etiska

krav i beaktande i min undersokning. Jag har dven forklarat hur jag har gjort, och
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varfor jag har gjort pa ett visst sitt da jag har tagit i beaktande valda etiska

principer i min avhandling.

Den kvalitativa forskningen ska folja nagra kvalitetskriterier, for att man ska kunna
kalla undersokningen kvalitativ. Dessa kriterier galler framstallningen, resultaten
och validiteten i forskningen. Da det galler framstallningen i kvalitativa studier, ska
forskaren tydligt redovisa hurdan teoretisk utgdngspunkt hon har anvant for
datainsamlingen och analysen. Detta kallas perspektivmedvetenhet. Den interna
logiken ar ocksa viktig. Med detta menas att syfte, forskningsfragor, metoden
(analysskedet) och resultaten hanger ihop. Forskaren ska ta i beaktande relevanta
etiska principer dd undersokningen genomfors men ocksad efterat. Detta kallas

etiskt vdrde. (Larsson, 2005, s. 18-23.)

Kvaliteten hos resultaten kan forstarkas genom att gestalta resultaten pa ett vettigt
satt. Forskaren ska beskriva resultaten tillrackligt sd att lasaren ser det vasentliga i
resultaten. Detta brukar aven Kkallas innebordsrikedom. For det andra ska
resultaten presenteras i en logisk ordning och ha en tydlig struktur. Ett exempel pa
god struktur i resultatredovisningen ar att presentera resultaten enligt
forskningsfragorna. Forskaren ska ocksa relatera sina egna forskningsresultat till
tidigare teori. Detta skede i forskningsprocessen kan beskrivas med begreppet

teoritillskott. (Larsson, 2005, s. 23-25.)

Validitetskriterierna galler alltsd hur trovardig en kvalitativ forskning ar.
Diskurskriteriet hor till kriterierna om validiteten och handlar om hur val den egna
forskningen kan motiveras da andra pastar eller argumenterar for forskningen pa
ett annat satt dn forskaren. (Ett exempel pa detta ar tex. slutseminarium da
forskningen diskuteras och dhorarna ger respons pa forskningen.) Forskaren ska
aven ta i beaktande kriteriet gallande heuristiskt virde som innebar hur val
framstallningen i forskningen kan leda till att 1asaren uppfattar verkligheten pa ett
nytt sitt. Forskaren kan exempelvis ge en egen reflektion till varje forskningsfraga
i diskussionen, da hon relaterar resultaten till tidigare forskning. Empirisk
forankring innebar att forskaren pa nagot satt ska bevisa att resultaten stimmer.
Det ska finnas en 6verensstimmande mening mellan tolkningar och verkligheten.

Forskaren kan tex. i en fenomenografisk forskning ta med citat i sin
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resultatredovisning. Slutligen ska alla delar i forskningen hanga ihop, fran boérjan

till slut. Detta kallas konsistens. (Larsson, 2005, 26-31.)
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5 RESULTATREDOVISNING

[ detta kapitel redovisar jag mina forskningsresultat. Resultatkapitlen ar
uppdelade enligt forskningsfrdgorna i min avhandling. Forskningsresultaten
bestyrks av informanternas citat. For att bevara studerandenas konfidentialitet har
jag valt att inte skriva ut deras namn. Eftersom bade svensk- och finsksprakiga
deltog i undersokningen har jag valt att ta med detta i de omskrivningar som jag
har med. De svensksprakiga studerandena betecknas med ”S”, och de finsksprdkiga

studerandena betecknas med "F”.

5.1 Studerandes uppfattningar generellt av tandem som metod i klassen

5.1.1 Positiva aspekter

Studerandena, som deltog i den frivilliga tandemkursen, hade generellt mycket
positiva uppfattningar av tandem som metod i klassen. Resultaten presenteras i

figur 3. En studerande papekade for det forsta enligt citatet nedan:

(S) 0j, jag vet inte (vad som ar mindre bra)/.../ alltsa allting e ju nog positivt. Den (kursen)

borde bli obligatorisk.

Citatet ovan ger en kort inblick i studerandenas uppfattningar av tandem. En
studerande tyckte det var svart att komma pa nagot som skulle ha varit negativt
med den frivilliga tandemkursen. Detta kan alltsa tyda pa att allting under kursens

gang har uppfattats vara positivt.

Studerandena anser att uppmuntran fran lararens och elevernas hall ar en sa
kallad drivkraft med tanke pa sprakinldrningen. Eftersom studerandena ska tala
det andra inhemska sprdket under lektionerna, lar de sig spraket pa ett
meningsfullt och &ndamalsenligt satt. Dessutom tycker studerandena att det ar bra

att man sa att saga blir "tvingad” att tala under lektionerna.
(F) "Hyva ettd niin kuin, on tavallaan pakko puhua sita ruotsia.”

Studerandena pdpekade dven att de har en hogre motivation att lara sig det andra
inhemska spraket pd grund av tandemkursen. Eftersom studerandena far tala
mycket under lektionerna har de blivit modigare att tala spraket. Dessutom ansags
tandem vara en bra metod i undervisningen eftersom studerandena fick tala det

andra inhemska spraket fritt med sitt par.

40



(S) Man blev mer motiverad till finska /.../ det blev pa ndgot vis intressantare.
(F) Saa vapaasti puhua sen parin kanssa sita vierasta kielta.
(F) Tulee rohkeutta puhua.

(S) Alla har varit jatte aktiva. Manga blir motiverade att forsoka tala finska och forsoka tala

svenska.

Citaten ovan tyder pa att studerandena efter tandemkursen har utvecklat sitt sprak
pa sddana omraden som de har nytta av att kdnna till och beharska i det framtida
livet. Ett sddant hiar omrdde ar bla. mod att tala. Sprakutvecklingens och
sprakanvandningens delomraden motivation och mod diskuteras narmare i kapitel

5.4. Dessa sa kallade delomrdden hor till sprakférmagan.

Studerandena uppfattar att de lar sig det andra inhemska sprdket bast genom att
tala. De papekade att de tycker om att fa anvanda det andra inhemska spraket i
praktiken, badde under lektionstid och vid de kurstillfillen som holls utanfor

skoltid.

(S) Fordelarna ar ju nog att man lar sig finska /.../ man blir uppmuntrad (att tala finska). Da
du har din finska kompis som kan finska och hjilper dig att hitta ord och stéder dig /.../pa

det sittet sa ar det bra /.../ man kan hjdlpa varandra.

(S) Man lar sig battre da man blir tvungen att tala varandras spréak/.../och blir rattad om man

sager eller skriver fel.

Nagra studerande papekade att kursen var bra eftersom det holls manga tillfallen
utanfor skolans utrymmen. Dessa utrymmen ansags vara naturliga platser att lara

sig ett sprak.

(F) Se on hyvd, ettd on paljon niin kuin luokan ulkopuolella, /.../ niissa tilanteissa on kivointa

oppia.

(F) Siina paasee kdyttdmaan kieltd kaytdnnossa.
Studerandena ville fa fram att det ar bra med praktiska 6vningar, som latt kan
anpassas till det verkliga livet ocksd utanfor skoltid. Studerandena menar att

praktiska kommunikativa inldrningssituationer ar en positiv sak med tandem.

Dessa 0vningar framjar ocksa larandet.
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En del studerande papekade att larmiljon ar positiv och att ingen Kkritiserar en om
man sager nagonting fel. Dessutom papekade en studerande att man lar sig genom

att gora misstag.
(F) Saa tehda virheit4, ja niitten kauttahan oppii.

(F) Tuo ilmapiiri on sellainen etti voi rohkeasti yrittdd puhua ruotsia vaikka ei menisikdan

oikein.

Atmosfaren i klassen men ocksd utanfor skolan anses vara mycket bra och trygg.
Om studerandena vagar gora fel betyder det i praktiken att de kdnner sig trygga i

inldrningsmiljon. En sddan har milj6 stoder och framjar ocksa inldrningen.

Ndasta citat var inte ett direkt svar pad fragan jag stdllde, men dsikten passar
ypperligt bra under kapitlet som behandlar aspekterna om tandem som metod i

klass.

(F) /.../ silla ei oikeastaan tee mitdan vaikka sulla olisi kymppi ruotsista, mutta sitten sa et

uskalla kuitenkaan sanoa mitaan daneen ruotsiksi.

Denna studerande menar alltsa att en individ inte har nagon nytta av att ha hogsta
vitsordet pa betyget i det andra inhemska sprdket, om man inte vagar siga
nagonting pa det andra inhemska sprdket. Denna kommentar innehaller mycket
bra information om studerandes kunskap och dsikter om sprak. Kommentaren
tyder pa att den har finsksprakiga studerande betonar den praktiska
sprakkunskapen, och anser att den ar mycket viktig, till och med viktigare an

teoretisk kunskap.
5.1.2 Negativa aspekter

[ det foljande presenteras de negativa aspekterna med tandem som metod i klass.
Jag fortsatter att presentera resultaten enligt figur 3. For det forsta papekade nagra
studerande tidsbristen som en negativ faktor. Tidsbristen var en tydlig faktor da
artiklar skulle skrivas under lektionerna, och da studerandena skulle forflytta sig
fran en plats till annan (da lektionen holls vid ndgon annan plats dn i skolans

utrymmen).

(F) Joskus aika loppuu kesken /.../ei ehdi tehda niitd kaikkia tehtavia.
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(F) Kun olimme menossa gymille /.../meille oli varattu /.../ minuuttia aikaa siihen etta
meidan pitdisi paasta sinne /.../ ja vaihtaa vaatteet ennen kuin ohjattu toiminta alkaa /.../ ja

kun olen kavellen veikkaan vahin etten kerkea.

(F) Meilla on ollut aika paljon Kkirjoitusta/.../ meilld on ollut tosi vihdn aikaa kirjoittaa niita

(artikkeleita).

Med andra ord kunde lektionerna ha planerats pa ett annat sitt sd att mer tid
skulle ha anvants till att skriva och till att forflytta sig fran en plats till annan. Dock
ar alla studerande olika och alla hinner inte lika ldngt med en uppgift under en

lektion.

Tiden dad kursen hoélls fick ocksd nagra negativa kommentarer. Eftersom kursen

holls pa eftermiddagen kunde studerandena ibland vara trotta.
(S) Det har varit /.../ sena lektioner /.../ man har kanske varit lite trott ibland.

Studerandena borde dock ha varit medvetna om tidpunkten da kurstillfallena holls
innan kursstart, och dirmed var de fran borjan medvetna om att de kunde vara

trotta ibland.

Dessutom skulle enstaka studerande velat ha haft mojligheten att bekanta sig med
hela tandemgruppen. Det skulle alltsa ha varit roligt att fa bekanta sig med dven

andra studerande, och inte bara med det egna paret.
(F) Olisi ollut kivempi, etta oltaisi tutustuttu sithen koko ryhmaan paremmin.

Studerandena visste innan kursstart aven om att de kommer att vara indelade i par
under lektionerna. Vid enstaka situationer har tva personer med svag kunskap i
det andra inhemska spraket arbetat i tandempar. Detta har dock uppfattats lite

problematiskt och negativt.

(S) Hon (paret) kunde inte /.../ svenska. Det blev ju att tala engelska /.../. Det blev sa fa ord

som blev sagda pa svenska.

Eftersom den andra sprakkunskapen inte rackte till var det lattare att ta till
engelska. Detta hor inte alls till den frivilliga tandemkursens undervisning, vilket

gor att citatet hamnar under de negativa aspekterna.
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En studerande tyckte att det i borjan av kursen var mycket svart att tala det andra
inhemska spraket. Sprakanvandningen har dock utvecklats under kursens gang.

Mer om sprakanvandningen presenteras i kapitel 5.4.
(F) Aluksi tuntui tosi vaikealta puhua ruotsia.

Denna aspekt kan antas vara mycket vanlig, ifall studerandena inte har haft
kontakt med det andra inhemska spraket utanfér skolan. D& ar det helt naturligt

att det kan kidnnas nervost att tala ett nytt sprak.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att studerandena fér det mesta hade
positiva uppfattningar av fenomenet tandem som metod i klass. De negativa
uppfattningarna som studerandena papekade gillde faktorer som studerandena
till viss del visste om forrdn de deltog i kursen. Detta gor att de negativa
aspekterna inte far lika mycket tyngd som de positiva aspekterna. Med andra ord
kan man dra en sddan slutsats att studerandena hade fler positiva dn negativa
uppfattningar av tandem som metod i klass. Uppfattningarna av tandem som

metod i klassen kan sammanfattas enligt figur 3 (se s. 45).
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Figur 3. Studerandes uppfattningar av tandem som metod i klassen.

5.2 Studerandes uppfattningar av sin egen roll och lararens roll i
tandemundervisningen

5.2.1 Uppfattningar av modersmalstalande rollen

Jag har valt att presentera studerandenas uppfattningar av sin egen roll och
lararens roll i tandem enligt figur 4 (se s. 49). Jag presenterar vad ldrande-
respektive modersmalstalande rollen innebar ur studerandenas synvinkel och hur

de uppfattar de olika rollerna.

Studerandena menar att modersmalstalande rollen innebar bl.a. att ratta fel som
den andra gor. Enstaka studerande menar att det kdnns bekvamt att fungera i
modersmadlstalande rollen, men samtidigt kan det vara svart att fungera som
larare. Enligt Karjalainen (2011, s. 37-38, 41) ska modersmalstalaren inte fungera

som ldrare, utan enbart som stod och hjalp.
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(S) Saklart ar man lite mer bekvim med sitt modersmal.
(F) On se valilla aika vaikeata /.../ ettd pitdisi toimia ikdan niin kuin opettajana.

Mellan raderna kan man reda ut sddana resultat att laranderollen dock pa ett sitt
kan vara lattare att fungera i. Med detta menar jag att laranderollen kan uppfattas
lattare for den orsaken att man inte behdver ratta ndgon i den rollen. Citaten nedan
tyder pa att studerandena till och med har som uppgift att ratta varandra i olika

situationer.

(S) Vi far ibland lasuppgifter /.../ om det ar nagot ord hon (paret) inte vet hur det ska uttalas

eller inte vet vad det ar for ord, ska jag hjdlpa henne med det.

(S) Vi skriver /.../ o sa rattar vi varandras (texter).

Dessa citat tyder pa att studerandena korrigerar varandra da det galler
skrivuppgifter och talat sprak. Studerandena papekar indirekt att det forekommer

olika typer av 6vningar under lektionerna. De laser, talar, skriver och lyssnar.

En studerande pdpekade att hennes finsksprakiga par hade kommeneterat
foljande, i en sddan situation da lektionen holls utanfor skolan och paret var pa

kaffe i ett café.
(S) "Jag bryr mig inte om du talar fel eller ratt /.../ sa lange jag forstar dig.”

Citatet tyder pa att innehadllet och kommunikationen anses viktigare an ett korrekt
sprak. Det ar bra att studerandena accepterar att den andra gor fel ibland. D3 halls

atmosfaren och inlarningsmiljon positiv och trygg.
5.2.2 Uppfattningar av laranderollen

Studerandena papekade att det forekommer sddana ovningar, dir de rattar
varandra i kommunikativa situationer. Enstaka studerande sade att detta var en
bra sak, och att dessa dvningar och rattelser stannar kvar i minnet da de sjilva
fungerar i laranderollen. Den har rollen innebar i praktiken att bli rattad ifall man

uttalar eller skriver ndgonting fel.

(F) /.../ Jos sanoo vaarin jonkun sanan /.../ sitten se (pari) korjaa (sanat), niin sitten se... ne

korjaamiset jaa niin kuin hyvin mieleen sit.
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(F) Me ollaan pelattu aliasta /.../ ja luettu ddneen /.../ ja parin on pitdnyt korjata jotain mita

on dantanyt vaarin.

Citaten tyder pa att personerna i laranderoll blir rattade géallande den produktiva

sprakfardigheten, da de talar.

Laranderollen uppfattas fungera bra, och enstaka studerande sade att det var
motiverande att fungera i laranderollen. En studerande papekade daremot att det

latt blir sa att man tar till sitt eget modersmal ifall det uppstar problem.

(S) De blir nog bra /.../man blir mer motiverad.

(F) Tosi /.../ helposti sortuu siihen ettd puhuu itse suomea, /.../ kylla ma niin kuin yritan

parhaani silti puhua ruotsia.

Man kan anta att det ar latt att ta till sitt modersmal for att komma vidare med
interaktionen. Da behdver man inte stampa kvar pa samma stélle en ldngre stund.

Viktigt inom tandem &r att man kommunicerar for att uppna inlarning.
5.2.3 Uppfattningar av lararens roll

Studerandena uppfattar att det under kurstillfallena dr lararna som styr och leder
lektionerna, medan studerandena arbetar. Undervisningen ar i hog grad

elevcentrerad.

(F) Molemmat (ovat aktiivisia), se riippuu vahan tunnista. Opettajat organisoi ja jarjestda ne

kaikki vierailut.

(S) Kanske studerandena (&r mer aktiva). Dom (ldrarna) ger en kort inledning /../ de

(lararna) ar mer passiva /.../ de gar lite runt o hjalper till.

Bade lararna och studerandena ar aktiva under lektionerna, men pa olika satt. Det
ar lararnas uppgift att organisera, planera och styra lektionerna, medan
studerandena arbetar med olika uppgifter. Lararna hjalper till och finns till i

klassen om studerandena behdver stod i inlarningssituationer.

Lararen uppmuntrar studerandena att l6sa olika problem sjdlva och att anvanda

det andra inhemska spraket under lektionerna.

(S) De (lararna) sager ju aldrig svaret direkt, utan de forsoker alltid ge omvégar sa att vi

sjalva ska komma pa det (t.ex. ord).
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(S) De (lararna) uppmuntrar en att fortsatta pa just det dar som man holl pa med fran borjan

/.../ att forsoka att luska ut det (problemet) sjalv.

(S) De (lararna) forsoker ju alltid fa en att tala det sprak som den timmer gar ut pa.

Nedan presenterar jag allmdnt de olika rollerna i tandem eftersom nasta citat
handlar om bade ldarande- och modersmalstalande rollen. En studerande papekade
att det skulle ha varit kul att testa pa att tala motsatt sprak till varandra. Denna
svensksprakiga studerande skulle alltsd exempelvis tala pa finska at en
finsksprakig studerande medan den finsksprakiga parten skulle tala svenska at

den svensksprakiga studeranden.

(S) Det kénns lite skumt ibland just att man har svenska nagon gang och finska nagon gang.
Den dir ena timmen gor man inte nagonting /.../. De kanske skulle borde vara /../ att den
svensksprakiga talar finska till de (finsksprakiga) och finsksprakiga talar svenska till en

(svensksprakig) /../ att man talar motsatt sprak till varandra /.../.

Detta hade studerandena inte fatt testa pa, och darfor skulle det ha varit intressant
att prova pa nagonting nytt. Den studerande som papekade ovanstdende tyckte att
man inte gjorde sa mycket under lektionerna dd man skulle tala sitt eget

modersmal.

Sammanfattningsvis har laranderollen uppfattats lattare att fungera i jamfort med
modersmalstalande rollen. Laranderollen dr motiverande att fungera i medan
modersmalstalande rollen innebar att ratta och stoda den andra parten. Lararen ar
under lektionerna mer passiv medan studerandena arbetar. Undervisningen ar
alltsa i hog grad elevcentrerad. Studerandenas uppfattnigar av sin egen roll och

lararens roll sammanfattas enligt figur 4 (se s. 49).
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Figur 4. Studerandes uppfattningar av sin egen roll och Idrarens roll i

tandemundervisningen.

5.3 Studerandes uppfattningar av problem och strategier som anvands for att l6sa
problemen

5.3.1 Produktionssvarigheter

Studerandena stravar efter forstdelse inom paret sa att de sedan kan ga vidare med

andra uppgifter. Det forekommer bade produktions- och forstaelseproblem.

Med produktionssvdrigheter menar jag i detta sammanhang problem med
sprakproduktionen. Dessa typer av problem ar ndagot vanligare dan
forstdelseproblemen. Det anses vara ett ofta forekommande problem eller en
utmaning da studerandena i bada rollerna inte kommer pa olika ord och uttryck.
En studerande papekade att detta ar ett problem och en utmaning i olika

situationer.

(F) Se sanojen keksiminen siihen oikeaan tilanteeseen.
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Citatet ovan ar ett exempel pa produktionsproblem, alltsa det som jag i figur 5 (s.
53) kallar "vad vill malspraks- eller modersmalstalaren fa fram?”. Detta problem
beror i hog grad pa talarens sprakkunskap. Det ar alltsd modersmals- eller

malsprakstalarens sprakproduktion som ar bristfallig eller otydlig.

Sprakproduktionen kan antas vara mest bristfdllig i de situationer da talaren
fungerar i laranderollen. Ordférradet racker t.ex. inte till for att producera

fullstandiga meningar pa malspraket.
5.3.2 Forstaelsesvarigheter

Ett annat vanligt problem som de flesta studerandena papekade var att de i
larande roll inte alltid forstar modersmalstalaren (i paret). En svensksprakig

studerande papekade detta, enligt citatet nedan.

(S) Om man inte forstar varandra /.../ vad de andra siger /.../ man forstar inte vad den

andra vill far fram.

Citatet ovan ar ett exempel pa forstaelseproblem. Det kan ibland vara svart att
som ldrandepart forstd modersmalstalande parten pa grund av att
modersmalstalande parten inte anpassar sitt sprak till ratt niva. Forstaelseproblem
beskriver jag i figuren (pa s. 53) med fragan "vad vill modersmalstalaren sdga eller
fa fram?”. Med fragan vill jag tydliggora att det ar just kdrnan i en mening som inte
formedlas till larandeparten. Forstaelseproblemen beror for det mesta mottagaren
(larandeparten) i tandemparet. Det ar larandeparten som inte forstar, men
daremot ar det modersmalstalaren som inte kan forklara nagonting tillrackligt
tydligt eller pa ratt (anpassad) niva. Forstaelseproblemen kan dven uppsta pa

grund av att modersmalstalaren inte forstar larandeparten.

Man kunde sdga att produktionsproblemen leder till att forstdelseproblem
uppstar. Om studerandenas sprakproduktion ar bristfdllig leder detta till att

forstaelseproblem uppstar inom tandemparet.
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5.3.3 Strategier som anvands da problem uppkommer

[ detta kapitel presenterar jag vilka kommunikationsstrategier studerandena
anvander sig av da problem uppkommer. Jag borjar med att presentera den allra

vanligaste kommunikationsstrategin.

Studerandena forsoker allt som oftast forklara svara ord pa andra satt. Det vill sdga
att i de fall da den andra parten inte forstar ett visst ord, hjdlper paret genom att
forklara ordet pa ett annat satt for att den andra parten ska forsta ordet. Den har

strategin kallas omskrivning.

(F) Ma yritén selittda sen (sanan) yleensa jollain toisella tavalla.

(S) Forsoker /.../ tala runt det (ordet). Nog kommer det ju mycket kroppssprak.

Studerandena anvander dven sig av kroppssprak. Detta gor de automatiskt utan att

tanka pa det.

Studerandena sade att de ibland 6versatter ord for att de ska komma vidare med
interaktionen. Denna typ av strategi kallas helt enkelt dversdttning. Studerandena
anvander sig av denna strategi da de oversitter ord fran modersmalet till

malspraket. Studerandena byter ofta sprak mellan finska och svenska.

(F) Yritdn niin kuin selittad aluksi /.../ ruotsiksi, tai sitten vaan omalla didinkielelld /.../ niin

kauan etta se (pari) ymmartaa.

(F) Jos tulee sellainen ongelma etta sita ei pysty kiertdmaan /.../ niin sitten kylld sanoo sen

oikean vastauksen niin ettd sitten padsee eteenpdin ja voi jatkaa sitad keskustelua.

Det senare citatet tyder pa att det ocksa forekommer direkta svar i
problemsituationer. Detta kan man siaga att ar en kommunikationsstrategi i sddana
situationer da man fort vill komma vidare. Modersmalstalaren fungerar delvis som

en ordbok.

Sattet att klara av olika problem i paren leder till att studerandena kan fortsatta
arbeta med det som de gor. Istdllet for att haka upp sig pa olika problem ar det
ibland vettigare och battre att reda ut problemet snabbt for att den kommunikativa

situationen ska fortlopa smidigt.
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Dessutom pdpekade en studerande att en bra och fungerande strategi ar att
forsoka tanka pa hur nagonting later och ser ut i det andra inhemska spraket. Man
kan exempelvis forsoka tdnka pa hur ett ord eller begrepp sags pa svenska eller
finska. Denna strategi hor hemma under begreppet éversdttning eftersom denna

studerande oversatter ord fran modersmalet till malspraket da spraket talas.
(F) Yritan ajatella ruotsiksi, se on aika hyva taktiikka.

Da det giller sprakanvandningen vid problem, sade studerandena att valet av
sprak beror pa vilken lektion det handlar om och dven situationen paverkar. De

forsoker tala det sprak som lektionen halls pa.
(F) Riippuu tilanteesta ja /.../ siit4, etta kumpi (henkil6 parissa) ei ymmarra.

(S) Det beror pa vilken dag det dr. Om det ar en finsk dag sa e de finska, dr det en svensk dag

sé e det svenska.

Det verkar vara tydliga ramar under lektionerna vad galler sprakanvandningen. De
flesta var ense om att anvanda lektionens malsprak. Om malspraket inte anvands

sager lararen till om saken.

Enstaka studerande pdpekade att de ibland behoévde anvdnda engelska i

kommunikationen med tandemparet.

(S) Man maste (ibland) hénvisa till engelska.

(F) Sanon ehka sen sanan jollakin toisella kielella.

Att anvanda engelska ar en strategi som anvands da den andra sprakkunskapen

inte racker till.

En studerande pdpekade att det har gatt att snappa upp ord och begrepp fran
talspraket i finska eftersom denna studerande hor det andra inhemska spraket bli
talat i gymnasiecampuset. Detta kunde eventuellt kallas transfer, vilket innebar att

det talade spraket paverkas av andra sprak.

(S) Nér vi har gatt har i skolan /.../ sa har man hort mer talspraksfinska /.../ och sa har man

forsokt sa att siga tillampa det.

Studerandena anvander sig av flera olika strategier da de interagerar under

tandemlektionerna. Den vanligaste strategin ar att tala runt ord eller begrepp.
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Dessutom anvander studerandena kroppssprak, engelska och olika tankesatt for
att astadkomma forstdelse paret emellan. Dessa strategier kopplas samman med

att 16sa problem eller utmaningar i tandemundervisningen.

Sammanfattningsvis gillde de flesta problemen och utmaningarna under
tandemkursen sprakproduktionen eller forstdelsen. Problemen lostes pa
varierande satt i olika situationer med hjalp av kommunikationsstrategier.
Studerandenas uppfattningar av problem och strategier som anvandes i

tandemundervisningen sammanfattas enligt figur 5.

Vilka strategier
anvands da
problem uppstar?

A\

4 N '
Studerandes o
) Omskrivning
uppfattningar av \
problem och
strategier
? ¥\
Produktionssvarigheter Forstaelsesvarigheter
Vad vill malspraks- Vad vill
eller modersmalstalaren
modersmalstalaren sdga eller fa fram?
fa fram?

Figur 5. Studerandes uppfattningar av problem och strategier som anvdnds for att

losa problemen.
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5.4 Studerandes uppfattningar av sin egen sprakutveckling och sprakanvandning

[ detta kapitel ligger fokus pa de delomrdden av sprakférmagan som uppfattas ha
utvecklats i det andra inhemska sprdket. Enligt mina forskningsresultat anser alla
studerande att deras sprak har utvecklats. De omrdaden som studerandena anser

att det har skett utveckling pa presenteras i figur 6 (se s. 56).

Studerandena anser att de har blivit modigare att tala det andra inhemska spraket,
att de talar mer flytande och att deras ordférrad har utvecklats. Dessa tre
delomraden inom sprakférmdgan har utvecklats genom kommunikativa

situationer i tandemundervisningen.

(F) Ainakin se puhe on jotenkin sujuvampaa, ja uskaltaa kayttaa sita kielta enemman.

(S) Man lar sig nya ord hela tiden /.../ som man 4nda sen kanske kan behdva i framtiden.

Man vagar ju tala mera /.../ och man talar mer flytande /.../ det gar snabbare.

Grammatiken och ordféljden har studerandena fatt mer kunskap om pa grund av

att de har blivit rattade av sitt par.
(F) Ehka kielioppi on parantunut. Pari tykkaé yleensa neuvoa aina jos on vdara sanajarjestys.

Citatet ovan tyder pa att denna studerandes tandempar har bra sprakkunskap om

hur hon kan papeka hur den ratta ordféljden ska lata eller se ut.

En del studerande visste inte riktigt pa vilka delomrdden av sprakférmagan de

hade blivit battre och utvecklats.
(S) N3 jag vet inte (vilket omrade jag har blivit battre pa).

De studerande som inte visste pa vilka omraden de hade utvecklats, kanske inte
hade anvint det andra inhemska spraket utanfor skolan. Detta kan tolkas sa att de
inte kan veta pa vilka omraden de har utvecklats. Det kan hdnda att studerandena
under lektionerna bara fokuserar pa att kommunicera utan att tdnka pa eller lagga

marke till om och hur deras sprak har utvecklats.

Enstaka studerande papekade att de inte tyckte att deras sprak har utvecklats sa

mycket som de trodde.

(F) Ei se (kielenkaytto ole kehittynyt) niin paljon mitd ma tietenkin haluaisin.
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En studerande tyckte dock att det var lattare att tala det andra inhemska spraket
utanfor skolan. Det var for mycket press pa personen att tala det andra inhemska

spraket under lektionerna.

(F) Ehkd ma enemman vield niin kuin uskallan kayttda ruotsia silleen tunnin ulkopuolella

/.../ kun tunneilla siella on niin paljon suomalaisia.

Det ar viktigt att studerandena far stod och strategier fran bade lararna och andra
studerande, for att sprdkanvandningen ska kunna utvecklas. Alla studerande
tyckte att de hade fatt tillrackligt med strategier och metoder for att anvanda det
andra inhemska spraket under lektionerna. Daremot tyckte inte alla att de hade
fatt tillrackligt med strategier och metoder for att anvinda det andra inhemska
spraket utanfor skolan. En studerande ansag att man borde ha ndgon att tala det

andra inhemska spraket med, for att man ska anvanda spraket utanfor skolan.

(F) No siina pitaa olla joku jonka kanssa kayttaa (sita kieltd) /.../ mutta jos tormaan johonkin

ruotsinkieliseen niin kylla mé sen kanssa ruotsia puhun.

Det som en studerande papekar ovan stimmer val 6verens med "verkligheten”. For

att man ska beharska ett sprak ska man anvinda det kontinuerligt.

Studerandena papekade gillande sprakutvecklingen sdadana saker som borde
utvecklas fran deras eget hall for att de ska lara sig sprak. Dessutom papekade de
saker som borde ha sett annorlunda ut i barndomen for att deras sprak skulle ha
kunnat utvecklas pa basta mojliga satt. En studerande ansag att det skulle ha varit
nyttigt att leka mer med svenska barn vid yngre dlder. Denna studerande ansag att

det blir svarare att tala det andra inhemska spraket ju dldre man blir.

(F) Vanhemmat olisi voinut vaikka, kun oli pieni, viedd enemman niin kuin ruotsinkielisten
kanssa leikkimaan /.../ nyt jotenkin tuntuu koko ajan (siltd, ettd) mitd vanhemmaksi tulee

/ .../ vaikeammalta kun ei osaa sita kieltd niin hyvin.

Man kan konstatera att personer som vill lara sig nya sprak bor ha kontakt med det
nya spraket kontinuerligt. Speciellt viktigt ar att det nya spraket anvands i

praktiken.
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Enstaka studerande ansdg ocksa att de borde sdtta mer press pa sig sjdlva med
tanke pa arbetet och inlarningen under tandemkursen. Studerandena menade i

grunden att deras egen insats ar viktig, med tanke pa vad man far ut av kursen.
(S) Jag skulle masta satta mer press pa mig sjalv for att jag skulle lara mig mer finska.

Citatet ovan tyder pa att en studerande inte har utvecklats sd mycket som
personen egentligen skulle ha kunnat eller velat, pd grund av att pressen pa sig
sjalv inte var tillracklig. Motivationen var med andra ord inte tillracklig for att

denna studerande skulle ha fatt sa mycket som mojligt ut av kursen.

Slutligen ser vi att tandemkursen har lett till att studerandenas sprak(anvandning)
har utvecklats pa flera omraden. Studerandena papekade bland annat att de har
blivit modigare att tala och att ordférradet samt flyt i talet har utvecklats. Dessa ar
fardigheter som behovs i praktiska situationer i livet. Dessa fardigheter kan
utnyttjas i t.ex. kommunikativa situationer utanfér skolan. Med andra ord kan man
konstatera att tandemkursen har gett studerandena sadana fardigheter som de
kommer att ha langsiktig nytta av. De studerande som hade (haft) kontakt med det
andra inhemska spraket utanfor skolan uppfattade i vissa fall tandemkursen mer
positivt. Studerandenas uppfattningar av sin egen sprakutveckling och

sprakanvandning har sammanfattats i figur 6.

Mod att tala
/ Flyt
Studerandes Ordforrad
uppfattningar av sin
o : e N
egen sporakut\.z.eckh-ng Ordfslid och
och sprakanvandning .
grammatik
- J \ J
(
Osiker pa vilket
omrade utveckling
har skett
\L

Figur 6. Studerandes uppfattningar av sin egen sprdkutveckling och

sprdkanvdndning.
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5.5 Skillnader mellan sprakgrupperna

Avsikten med detta kapitel ar att jamfora svaren pa forskningsfragorna 1-4, och
aven jamfora de svensksprakiga studerandenas svar med de finsksprakiga
studerandenas svar. Pa det har sattet far jag syn pa om det forekommer skillnader i

informanternas uppfattningar av tandem mellan sprakgrupperna.

For det forsta papekade ingen svensksprakig studerande att tidsbristen skulle vara
ett problem. For det andra papekade de finsksprakiga studerandena i hogre grad
att kurstillfallena utanfor skolan var nyttiga och larorika. For det tredje papekade
ingen finsksprakig studerande att de skulle ha varit trotta pa grund av att

tandemlektionerna holls sent pa eftermiddagen.

[ detta sammanhang bor jag papeka att de studerande som hade eller hade haft
kontakt med det andra inhemska spraket utanfoér skolan uppfattade tandemkursen

mer positivt, jamfort med de som i hogre grad var ensprakiga.

Det som studerandena papekade gallde ofta tandem och sprak(inlarning) generellt.
Darfor ar det svart att satta fingret pa specifika omraden i intervjumaterialet som
skulle skilja sig at mellan sprakgrupperna. Det forekommer sammanfattningsvis

inga signifikanta skillnader mellan sprakgruppernas uppfattningar av tandem.
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6 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

[ detta kapitel diskuterar jag mina forskningsresultat. Jag anknyter mina resultat
med tidigare forskning och drar slutsatser. Jag diskuterar aven metoden i kapitel
6.2. | detta underkapitel granskar jag om valet av metod var lampligt och vilka
konsekvenser valet kan ha haft. Slutligen diskuterar jag vilka omraden inom

samma eller liknande tema som kunde undersokas niarmare i framtiden.

6.1 Resultatdiskussion

Mina resultat har varit mycket heltdckande med tanke pa mangden insamlad data.
Jag fick verkligen syn pa studerandenas uppfattningar av tandem fran olika
synvinklar pa grund av studerandenas personliga asikter. Jag kan pasta att varje
informant deltog med nagon slags ny information, pa det sattet att ingen annan

informant hade papekat samma sak tidigare.

Studerandena ansdg generellt att praktisk sprakkunskap ar viktigare an formell.
Studerandena ansag att det ar viktigare att kunna anvanda spraket i autentiska och
meningsfulla situationer dn att kunna grammatik (t.ex. formlara). Detta skulle jag
sdga att ar ett av de viktigaste forskningsresultat som jag kom fram till med min

studie.

Mina forskningsresultat stimmer val overens med resultaten fran min
kandidatavhandling (Maki, 2012). Studerandena uppfattar att de lar sig det andra
inhemska spraket bast genom att tala och kommunicera. De praktiska 6vningarna
ger studerandena fardigheter att klara av liknande situationer i det vardagliga livet

utanfor skolan.

Atmosfaren under tandemlektionerna var sadan att studerandena ansag att de fick
gora fel, men de strdvade efter forstdelse i kommunikativa situationer paret
emellan. Enligt Karjalainen ar det vanligt att parterna i tandemparet tar upp fragor
om sprakets form och betydelse i sina samtal (Karjalainen, 2010, s. 127-128). Det
ar vanligt att den ena parten vill forsdkra sig om att den andra personen forstar
vad som sags (Karjalainen, 2010, s. 127-128). Karjalainens resultat stimmer bra

overens med mina resultat. Parterna vill pa olika satt uppna forstaelse.
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Projektet Klasstandem hade som mal bl.a. att skapa kontakter 6ver sprakgranserna
genom att ge studerandena mojligheter att traffas i olika situationer. Detta mal har
under den frivilliga tandemkursen 2012 uppnatts. Studerandena traffades over
sprakgranserna utanfor skolans utrymmen och utanfor skoltid. De trédffades bl.a.

pa café och diskuterade med sitt tandempar pa gym.

Studerandenas uppfattningar av sin egen roll i tandemundervisningen stimmer
ganska val overens med teori om tandemrollerna. Enligt Karjalainen (2011, s.
37-38, 41) ska modersmalstalaren fungera som spraklig modell, men inte som
larare. Studerandena ansag i min studie att det 4r modersmalstalarens uppgift att
fungera som sprdaklig modell. Denna person korrigerade t.ex. fel i tal och skrift.
Dock papekade studerandena att det ar svart att fungera som en ldrare i
modersmalstalande rollen. Studerandena hade i vissa fall alltsa forstatt sin roll fel,
eftersom de inte skulle ha behévt forklara grammatiken bakom olika uttryck eller
papeka ordfoljden. Det kan ocksa vara mojligt att studerandena i borjan av
tandemkursen hade kommit 6verens om att ge varandra respons pa detta satt.
Modersmalstalaren ska ocksa fungera som stod da det giller larandepartens
inlarning (Karjalainen & Porn m.fl,, 2013, s. 16). Detta gjorde modersmalstalande
parten enligt min undersokning. Modersmalstalaren fungerade i enstaka
situationer som ordbok, for att tandemparet skulle komma vidare med olika
uppgifter. Med detta menar jag att modersmalstalaren sade ett direkt svar och
hittade ord at larandeparten. Detta stimmer val 6verens med det som bla.
Karjalainen och Porn skriver i sin artikel om tandem (Karjalainen & Pérn m.fl,,
2013, s. 14-15). I artikeln papekas att det ar vanligt att modersmalstalaren

fungerar som ordbok.

Lararna uppfattas vara mer passiva an aktiva under tandemlektionerna. Lararna
fungerar som stod och hjalp i inldrningssituationer medan studerandena arbetar
med olika uppgifter. Mellan raderna kan man alltsa skilja at sddan information om
tandemundervisningen att den ar elevcentrerad. Studerandena ansag sjilva att
deras uppgift ar att arbeta och att ldrarnas uppgift ar att organisera och styra
lektionerna. Detta tyder pa att tandemundervisningen i stort siatt fungerar som den
ska. Lararens roll ar att ge studerandena material for att uppna olika mal, fa

studerandena intresserade av tandem och finnas till som stod i
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inlarningssituationer (Karjalainen & Pérn m.fl, 2013, s. 6-7). Studerandena
papekade flera ganger att ldrarna uppmuntrar dem under tandemlektionerna.
Lararna styrde lektionerna genom att ge studerandena material som de skulle
anvanda och bearbeta i bl.a. diskussioner inom tandemparet. Lararen hjalpte ocksa
till vid behov. Mina resultat gar hand i hand med det som Karjalainen och Pérn

m.fl. skriver om lararens roll.

Studerandenas uppfattningar av problem i undervisningen tyder pa att det
orsakade mest problem da ordférradet inte rackte till i interaktionen mellan
tandemparen. Dessutom gdllde problemen ocksa ibland uttal. Detta har ocksa

Karjalainen kommit fram till i sin doktorsavhandling (Karjalainen, 2011, s. 199).

De problem som studerandena motte under lektionerna gav mdjligheter till
inlarning. Om de sjdlva loste sina problem gav dessa situationer mojligheter till nya
insikter om deras eget modersmal men ocksd lektionens malsprak. Dessa resultat
stimmer val oOverens med Katri Karjalainens tidigare forskningresultat.
Karjalainen (2011, s. 173) skriver att problemsituationer i tandemparet kan leda
till att parterna lar sig nya saker om malspraket men ocksa om sin egen sprakliga
formaga. Detta giller alltsd dd tandemparet tillsammans far lésa problem.
Karjalainen menar ocksa att ifall individen hanterar olika forstdelsesvarigheter
som uppkommer och svdrigheter med sprakframstéllningen, sd kan dven detta
stoda parternas inlarning av sprak och innehdll genom samtal (Karjalainen, 2010,
s. 127-128). Det ar alltsa viktigt att lata studerandena losa olika problem i
undervisningen sjalva. Studerandena som deltog i min undersokning loste
problemen inom tandemparet sjilva i flera olika situationer. Detta kan pavisas
med hjalp av de citat som jag har presenterat i kapitel 5.3. I citaten star det dven

vilka strategier som studerandena har anvant sig av.

Karjalainen (2011, s. 37-38, 41) pdpekar att parterna turvis far 6va sig i
sprakproduktion och sprakforstaelse eftersom tiden fordelas jamnt mellan
anvandningen av bdda spraken. Parterna ar enligt Karjalainen jamstillda i
interaktionen med varandra. Svdrigheter med sprakproduktionen och
sprakforstdelsen var enligt min undersokning de faktorer som gjorde att problem
uppkom i tandemundervisningen. Kanske tidsfordelningen var en orsak till att

problem uppkom. Man kunde eventuellt i framtiden testa pad att gora som en av
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studerandena papekade, att man skulle tala motsatt sprak till varandra under en

och samma lektion.

Studerandena anvande sig av olika kommunikationsstrategier i undervisningen.
Studerandena anvande sig dock mest av omskrivningar. Tornberg (2000 s. 43-44;
2009 s. 56-58) pdpekar att kommunikationsstrategierna ar tids- och
situationsbundna. Detta stammer val 6verens med studerandenas anvandning av
olika strategier. De anvander olika strategier i olika situationer. Strategierna

varierar sakert ocksa fran lektion till lektion.

Sammanslagningen av Vasa Gymnasium och Vaasan lyseon lukio kan ha lett till att
framja studerandenas larande i det andra inhemska spraket, pa ett omedvetet plan.
Eftersom studerandena far hora det andra inhemska sprdket, kan de i senare
situationer tillampa denna information, som omedvetet har stannat kvar i deras
minne. Studerandenas eget intresse for sprak paverkar ocksa hur mycket de lar sig.
En svensksprakig studerande papekade att det var mojligt att "snappa” upp
talspraksfinska i gymnasiets korridor. Det har var ett mycket intressant resultat
for att det sdkert inte ursprungligen var meningen att sammanslagningen av tva
gymnasier skulle leda till 6kad tvasprakighet. I det langre loppet kan
sammanslagningen till och med leda till 6kad tvasprakighet eller 6kad spraklig

medvetenhet (exempelvis om diskussioner fors mellan sprakgrupperna).

Da det giller studerandenas uppfattningar av sin egen sprakutveckling och
sprakanvandning blev jag overraskad over att studerandena ansag att de hade
blivit battre pa grammatik och lart sig mer om ordféljden. Sdsom tidigare papekat
kan denna utveckling ha skett pa grund av att modersmalstalarna uppfattade sin
roll lite fel ibland eller sd hade parterna i boérjan kommit 6verens om att ge

varandra respons pa detta satt.

Studerandena hade ocksa blivit modigare att tala det andra inhemska spraket.
Deras ordforrad hade utvecklats och de hade borjat tala mer flytande. Gallande
utveckling kring motivationen, modet, ordférradet och grammatiken stammer
mina resultat val O6verens med Sipolas och West-Sjoholms (2012, s. 16-17)

forskningsresultat om tandem.
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De studerande som har kontakt med det andra inhemska spraket utanfoér skolan,
uppfattar i vissa fall kursen mer positivt. Aven de studerande som behirskar de
bdda inhemska spraken nagorlunda verkar ha haft mest nytta av tandemkursen.
Detta kan bero pa att nivaskillnader i vissa fall inom paret orsakar problem eller
att t.ex. ordforradet inte racker till for den ena parten i paret. D4 kan de som
beharskar bada spraken hjalpa till och lara sig nya saker genom att kommunicera
under lektionerna. Det har pdpekats att alla parter ska behadrska grunderna i det
nya tandemspraket om man deltar i en tandemkurs (FinTandem, 2012;
Karjalainen, 2011, s. 37). Om alla studerande som deltog i den frivilliga
tandemkursen inte behdrskade det nya tandemsprdket (antingen finska eller
svenska) kan detta resultat vara en konsekvens av otillracklig forhandskunskap i

det andra inhemska spraket.

Som slutsatser kan jag papeka att den frivilliga tandemkursen 2012 verkar ha gett
studerandena langsiktig nytta med tanke pa utveckling av sprakférmagan.
Studerandena ansag att de har blivit modigare att tala det andra inhemska spraket
och att de har blivit mer motiverade att anvanda finska respektive svenska. Den
utveckling som skett har studerandena nytta av en langre tid framat. Forutsatt ar
forstds att studerandena borde anvinda eller vara i kontakt med det andra

inhemska spraket kontinuerligt.
6.2 Metoddiskussion

Jag har intervjuat atta gymnasiestuderande for min studie. Min undersokning ar
kvalitativ till sin karaktar och intervjuerna inneholl endast 6ppna fragor vilket gav
informanterna mdojligheten att ge mig mycket personliga svar. Metoden fér min
studie valdes delvis pa grund av att jag tidigare i min kandidatavhandling hade
anvant intervju som kvalitativ datainsamlingsmetod. Dessutom ansags metoden
vara mycket lamplig med tanke pa vilka andra perspektiv som blev undersokta
inom tandem lasaret 2012-2013. Det fanns t.ex. studerande som videofilmade den
frivilliga tandemgruppen och det fanns enkdter som blev besvarade gallande
tandemundervisningen. Darfor var intervju en bra datainsamlingsmetod. Eftersom
tandem undersoks pa flera olika satt far man insamlat data fran bade lararnas och

studerandenas synpunkter.
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Metodvalet var i sin helhet mycket relevant. Det jag ville komma fram till med min
undersokning var studerandenas personliga dsikter och tankar om fenomenet
tandem. Detta lyckades jag bra med. Min intervjuguide var omfattande vilket i
slutindan ledde till att jag var tvungen att lamna bort en del information som inte
hade ndgonting att géra med mina forskningsfragor. Daremot tycker jag att det ar
battre att jag hade for mycket information an for lite. Det hor enligt mig till en god
forskares egenskaper att kunna granska vilken information som ar relevant for en
specifik undersokning. I denna mening har jag ocksd varit en god forskare,
eftersom jag har tagit i beaktande sddan information i min resultatredovisning som

har relevans med tanke pa avhandlingens syfte och forskningsfragor.

Dock maste jag komma ihdg att min studie tiacker endast ett perspektiv pa
tandemundervisning. Lararens uppfattningar av tandem har inte undersokts.
Studerandena har papekat sina uppfattningar av tandem, medan verkligheten kan
se annorlunda ut. Enligt Uljens (1989, s. 13) ar det viktigt att skilja pa vad

nagonting uppfattas vara och hur verkligheten ser ut.

Urvalet av informanter valdes tillsammans med tandemgruppens finsklarare. Detta
urval kan ocksa ha sina konsekvenser for och kan till och med ha paverkat mina
forskningsresultat. Jag granskar pa vilket satt urvalet kan ha paverkat resultaten

och om jag skulle dndra pa ndgonting nu efter att undersokningen ar gjord.

Urvalet av informanter var pa det sattet bra att finsklararen valde med olika starka
par. Med "olika starka par” menar jag i detta sammanhang hurdan sprakniva
studerandena befann sig pa och hur mycket de behirskade. I min undersokning
deltog ett starkt flickpar, ett svagt pojkpar, ett starkt blandat par och ett svagt
blandat par. Med tanke pa konsfordelningen bland de intervjuade ar jag mycket
nojd. Antalet flickor och pojkar var bada tva fyra. Dock rakade det av slumpen bli
sd att antalet finsksprakiga flickor var tre och det fanns endast en finsksprakig
pojke. Det fanns tre svensksprakiga pojkar och en svensksprakig flicka. Om denna
fordelning skulle ha sett annorlunda ut inom sprakgrupperna kunde resultaten
mojligtvis se annorlunda ut. Jag menar att det inom bada sprakgrupperna kunde ha
funnits tva pojkar och tva flickor. Det ar nast intill omdgjligt att spekulera pa vilket
eller vilka omraden av resultatredovisningen som skulle se olika ut om urvalet av

informanter skulle ha varit annorlunda. Darfor valjer jag att lamna bort den har
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delen fran diskussionen. Jag skulle trots allt inte dndra pa nagonting kring

metodvalet nu efter att undersokningen ar genomford.

Jag var fran borjan medveten om att kvalitativa undersokningar ar svara att
generalisera pa grund av att man undersoker ett sndvt omrade pa djupet. Daremot
undersoker man i kvantitativa studier ett omfattande omrade, men man gar inte pa
djupet med undersokningen. Jag ska forsoka redogéra for hur mina

forskningsresultat kunde generaliseras.

Mina forskningsresultat gar att generalisera enligt analytisk generalisering,
situerad generalisering och enligt anvandargeneralisering (se narmare Thornberg
& Fejes, 2009, s. 230-231). Lasaren kan anvdnda mina resultat som vagledning i
t.ex. liknande situationer 1 sprakundervisningssammanhang (analytisk

generalisering).

Lasaren kan ocksa fa sddan information fran mina forskningsresultat som hon kan
utnyttjia i en liknande situation i framtiden, t.ex. inom ndgon slags
sprakundervisning (anvandargeneralisering). Analytisk generalisering liknar
mycket anvdndargeneralisering. Jag tolkar att skillnaden mellan dessa tva ar att
resultaten forst generaliseras analytiskt och sedan anvandargeneraliseras. Ett
praktisk och konkret exempel kunde vara att en larare anviander informationen om
de positiva aspekterna av tandem i sin egen undervisning. Lararen vet utgaende
fran mina resultat att studerandenas inlarning anses fungera battre t.ex. pa grund
av praktiska dvningar. Denna information kan ldararen anvanda som vagledning.
Efter detta planerar lararen en praktisk ovningssituation dar malspraket ska
anvandas. I detta fall anvander hon informationen fran mina resultat i en liknande

situation i sitt eget liv.

Slutligen kan lasaren utskilja ndgonting i mina resultat som hon inte har lagt marke
till forut (situerad generalisering). En larare kan t.ex. efter att ha last mina resultat
fa syn pa att studerandena som har sena lektioner i skolan kan vara trotta, vilket i
sin tur leder till sdmre inldarning. Lasaren (i detta exempel lararen) kanske sjalv
undervisar en grupp som har manga sena lektioner i skolan. Denna information
kan leda till att lasaren vill fordndra, forbattra eller utveckla nagonting i det egna

livet.
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Jag har tagit i beaktande validitetskriterierna i min avhandling. Jag redovisar i det
féljande hur jag har tagit i beaktande kvalitetskriterierna gallande framstallningen,

resultaten och validiteten.

Framstéllningen har jag tdnkt pa genom att tydligt presentera vilka teoretiska
utgangspunkter jag har haft for min avhandling. Teorikapitlen 2 och 3 har jag
anvant som grund for hela avhandlingen och jag har skrivit min avhandling fran en
pedagogisk synvinkel. Metodvalet har ocksa motiverats med hjélp av teori i kapitel
4. Syftet, forskningsfradgorna, metoden och resultaten hanger ihop. Jag har for det
forsta delat upp syftet i fem forskningsfragor. Efter detta har metoden valts bl.a.
med tanke pa hur forskningsfragorna ser ut och pa basen av det vad jag vill komma
fram till med min avhandling. Eftersom jag har beskrivit uppfattningarna av
tandem, passade den valda metoden mycket val for min undersokning. Resultaten
har jag redovisat i enlighet med syftet och forskningsfragorna. I metodkapitlet har
jag tagit i beaktande relevanta etiska principer foére genomférandet av
undersokningen, men ocksa efterdt. Jag har t.ex. inte publicerat studerandenas

namn i avhandlingen.

Kvaliteten hos resultaten har jag forstarkt genom att anvanda figurer och citat i
resultatredovisningen. Jag har anvant citaten for att bevisa att resultaten ar sanna.
Figurerna har jag tagit med for att forenkla resultatredovisningen. Figurerna
underlattar lasandet och ger lasaren snabbt en bild av studerandenas
uppfattningar av tandem. Jag har som tidigare papekat presenterat resultaten i en
logisk struktur, enligt forskningsfragorna i min avhandling. Jag har relaterat mina

forskningsresultat till tidigare teori i kapitel 6.1.

Validitetskriterierna har jag tagit i beaktande bla. genom att hadlla ett
slutseminarium. Under tillfallet fick jag en chans att motivera mina handlingar och
argumentera for orsaken till att jag gjorde som jag gjorde. Det heuristiska vardet
har jag beaktat genom att diskutera resultaten pa varje forskningsfraga i kapitel

6.1. Jag har narmare diskuterat validiteten i kapitel 4.6.
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6.3 Forslag till fortsatt forskning

Jag har under hosten 2012 och varen 2013 deltagit i olika moten och seminarier
angdende tandemundervisningen och pagdende forskning om tandem i
gymnasiecampuset Lykeion. Eftersom jag medvekade pa dessa moten vet jag ocksa

en del om vilken forskning som kommer att ske inom samma campus.

Lararperspektivet har undersokts i tandemgruppen, och resultaten kommer att
publiceras senare under hosten 2013. Det dar mycket relevant och vettigt att detta
perspektiv har undersokts for att vi ska fa en helhetsbild av tandem som metod i
klassen. Som jag tidigare pdpekade i denna forskning, forsiatter tandem med
ytterligare kurser i ggmnasiecampuset under varen 2013 och under lasaret 2013-
2014. I den har gruppen kommer det ocksd att goras en undersokning, vars
mening ar att bl.a. jAmfora resultaten mellan studerandes uppfattningar av den
obligatoriska tandemkursen och mina forskningsresultat. Denna studie kommer
att goras bland yngre gymnasiestuderande dn de som deltog i min undersékning.
Orsaken till varfor jag har valt att nidmna dessa gjorda och kommande
undersokningar inom tandem ar for att jag dnda skulle ha pdpekat att dessa

perspektiv ar varda att undersoka.

Dessutom har jag nagra till exempel som kunde undersokas inom
tandemundervisning i framtiden. For det forsta vore det intressant att fa mera
information om hur olika nivaer i sprakkunskapen paverkar tandemparens
interaktion. Paverkar stora nivaskillnader interaktionen mycket och i sa fall pa
vilka satt? Hur paverkar samarbetet i dessa fall studerandes uppfattningar av sin

egen sprakutveckling? Dessa ar tva fragor som skulle vara intressanta att fa svar

o

pa.

For det andra skulle det vara givande att fi veta mer om hur studerandes
sprakbakgrund paverkar inldrningen av det andra inhemska spraket i framtiden i
allmadn mening. Intressanta fragestillningar kunde exempelvis vara foljande. Har
studerande med tidigare kontakt med det andra inhemska spraket lattare for att
delta i kurser diar man lar sig finska respektive svenska? Hur paverkar

sprakbakgrunden den press som studerande sitter pa sig sjilv i tandem, da det
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galler interaktion i paret och inldrningen? Satter t.ex. tvasprakiga studerande mer

press pa sig sjdlva jamfort med ensprakiga studerande eller vise versa?

Dessutom vore det intressant att jaimfora hurdana uppfattningar studerande har av
andra kommunikativa arbetsmetoder jamfért med tandem. Jag skulle vilja veta
vilken kommunikativ metod som anses fungera bast och vilken metod som framjar

larandet bast.

En ny typ av kommunikativ sprakundervisning (eller tandem) kunde utvecklas
eller bara testas genom att lata studerandena tala motsatt sprdk till varandra
under lektionerna. Detta kunde i sa fall undersokas och resultaten kunde jamforas
med resultaten av tandemundervisningen. Det skulle vara intressant att se om
studerandena uppfattar sin egen roll annu mer motiverande och effektiv om en

sadan har typ av sprakundervisning ndgon gang genomfors.

Slutligen kunde man eventuellt i framtiden undersoka tandemundervisning pa
ndgon annan ort i Finland. Forutsatt ar dock att tandem borde bli mer aktuellt pa
andra orter. Da kunde man jamfora resultaten av tandem i Vasa mellan tandem pa
andra orter. D3 skulle en viktig fragestallning vara, "Finns det skillnader mellan

uppfattningarna av tandem pa olika orter?”.
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Bilaga 1

Svensk intervjuguide
e Bakgrund
1. Har du kontakt med finska utanfor skolan i sddana situationer dar du

2.

sjalv ar tvungen att anvanda det andra inhemska spraket.

Ja = ivilken/vilka situationer?

e For- och nackdelar

1.
2.

Vad tycker du att ar bra med tandemundervisningen?

Vad tycker du att 4r mindre bra med tandemundervisningen?

e Arbetsmetoder

1.

Hurdana kommunikations-/interaktionsévningar goér ni under
tandemlektionerna?

Hur arbetar ni med dessa 6vningar i era tandempar?

Hur anser du att det fungerar att arbeta da du ar i laranderollen?

Hur anser du att det fungerar att arbeta da du ar i modersmalstalande
roll?

Vilka slags strategier anvander du da du interagerar i ditt tandempar?
Vilket arbetssatt foredrar du under lektionerna och varfor?

=>» Vilken metod framjar ditt larande?

Tar ldraren 1 beaktande studerandenas oOnskemadl gallande
arbetssatt/metoder?

Vem ar aktiv under lektionerna?

=>» Larare eller/och studeranden

e Problem och utmaningar med tandemundervisningen

1.

Vilka dr de mest vanliga problemen/utmaningarna som uppstar i

samband med tandemundervisningen? (3 st.)

Hur klarar studeranden upp de problem som uppkommer?

=» Hurdana strategier anvands sa att alla parter forstar hur ni ska ga
tillvaga?

Vilken ar lararens roll vid uppkomsten av problem?

Vilket sprak (finska/svenska) anvands dad ni talar om olika problem i

klassen?
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5.
6.

Anser du att problemen l6ses pa ett bra satt?
Anser du att nivaskillnaderna (i sprakkunskap) orsakar problem eller

utmaningar i ditt tandempar?

e Sprakutveckling och sprakanvandning i och utanfér skolan

1.

Anser du att du far tillrackligt med stod/metoder/strategier av
studeranden och ldraren att anvdnda det andra inhemska spraket under
lektionerna?

Ja = Pavilket satt stoder de andra dig?

Nej - Pa vilket satt onskar du att fa stod?

Anser du att du far stodd/metoder/strategier pa lektionerna sa att du
vagar anvanda det andra inhemska spraket utanfor studierna?

Ja = Pa vilket satt stoder de andra dig?

Nej = Pa vilket satt 6nskar du att fa stod?

Anser du att din sprakanvindning har utvecklats under
tandemlektionerna?

=>» P34 vilka omraden: flyt, ordférrad, har du blivit modigare att tala,

tempo?
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Bilaga 2
Finsk intervjuguide

e Tausta

1. Onko sinulla kontaktia ruotsin kieleen lukion ulkopuolella?

=>» Sellaisissa tilanteissa joissa sinun taytyy kdyttda ruotsin kielta

2. Kylla-> Millaisissa tilanteissa?
e Hyvatja huonot puolet tandemopetuksessa

1. Mika mielestdsi on hyvaa tandemopetuksessa?

2. Mika mielestdsi on vahemman hyvaa tandemopetuksessa?
o Tyoskentelytavat

1. Millaisia kommunikointiharjoituksia teette tunnilla?
=>» Miten tydskentelette ndiden harjoituksien parissa tandemtunneilla?
Miten sinun mielestasi toimii tyoskennellad opiskelijan roolissa?
Miten sinun mielestasi toimii tyoskennelld opettajan roolissa

Millaisia strategioita kdaytat kun kommunikoit tandemparisi kanssa?

S

Mita tyoskentelytapaa sina suosit tunneilla ja miksi?
= Mika tyoskentelytapa edistad oppimistasi?
6. Ottavatko opettaja huomioon opiskelijoiden toiveet tyoskentelytapoihin
liittyen?
7. Kuka on aktiivinen tunneilla?
=>» Opettajaja/tai opiskelija
e Haasteet ja ongelmat tandemopetuksessa
1. Mitka ovat tavallisimmat haasteet ja ongelmat tandemopetuksessa? (3
asiaa)
2. Milla tavalla opiskelijat selviytyvat erilaisista ongelmista ja haasteista?
=>» Milla tavalla toimitte, jotta kaikki osapuolet ymmartavat miten
teidan on jatkettava eteenpdin?
Mika on opettajan rooli ongelmien selvittimisessa?
Mita kielta kaytatte (ruotsia/suomea) kun puhutte ongelmista luokassa?

Hoituvatko ongelmat mielestasi hyvalla tavalla?

o 1o W

Aiheuttavatko (kielitaidon) taso-erot ongelmia tai haasteita

tandemparissasi?
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e Kielenkehitys ja kielenkdytto koulussa ja sen ulkopuolella

1.

Saatko mielestasi tarpeeksi tukea/menetelmia/strategioita muilta
opiskelijoilta seka opettajalta, jotta pystyt kdyttamaan toista kotimaista
kielta tunneilla?

Kylla - Milla tavalla saat tukea?

Ei - Milla tavalla toivoisit saavasi tukea?

Saatko tunneilla tarpeeksi tukea/menetelmid/strategioita, jotta voit
kayttaa toista kotimaista kielta koulun ulkopuolella?

Kylla - Milla tavalla saat tukea?

Ei > Milla tavalla toivoisit saavasi tukea?

Onko kielenkayttosi mielestasi kehittynyt tandemtunneilla?

=>» Milla alueilla: sujuvuus, sanavarasto, rohkenet puhumaan

helpommin, tempo?
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Bilaga 3
Basta abiturienter,

Jag amnar avlagga min pedagogie magisterexamen hosten 2013. For denna examen
skriver jag under detta lasar (2012-2013) min pro gradu-avhandling. Mitt syfte ar
att undersoka finsksprakiga, respektive svensksprakiga studerandes uppfattningar
av tandemundervisningen. Undersokningen gors inom ramen for projektet
Klasstandem, dar Michaela Porn fungerar som projektledare. Undersékningen gors

bland tredje drets gymnasiestuderande inom den frivilliga tandemkursen.
Undersokningen genomfors med hjalp av en individuell intervju som bandas in.

Undersokningen ar konfidentiell. Jag ndamner inte sddan information i min

avhandling som kan identifiera dig.

Jag vill gdrna att du medverkar i min undersokning. Darfor ber jag om lov att fa

intervjua dig och anvanda materialet i min undersokning.

Kryssa i om du gar med pa villkoren nedan.

Jag har ldst ovanstdende information och ger hdrmed lov dt Linda Mdki att intervjua

mig och anvinda material frdn min intervju i sin pro gradu-avhandling.

Underskrift:

Tack for din medverkan!

Med vanlig halsning,

Linda Maki,

Studerande vid Abo Akademi, Vasa
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Bilaga 4
Hyvat abiturientit,

Suunnitelmissani on valmistua kasvatustieteiden maisteriksi syksylla 2013. Tahan
tutkintoon kuuluu tehda lopputy6 jonka tarkoitus on valmistua tdaman lukuvuoden
(2012-2013) loppuun mennessa. Lopputyoni tarkoituksena on tutkia milla tavalla
suomen- ja ruotsinkieliset opiskelijat tiedostavat tandemopetusta. Tuktintoni on
osa projektia nimeltd Klasstandem (suomeksi Tandem luokassa).
Projektipaallikkona toimii Michaela Porn. Tutkinnossani haastattelen lukion
kolmannen vuoden opiskelijoita, jotka osallistuvat vapaaehtoiselle tandem-

kurssille. Haastattelu tulee olemaan yksil6llinen, ja haastattelu nauhoitetaan.

Tutkimus on luottamuksellinen. En kayta tietoja lopputydssani joiden avulla

voidaan tunnistaa sinut.

Haluaisin mielellani haastatella sinua. Pyydan siis lupaa haastatella sinua ja myos

lupaa kayttaa haastattelun materiaalia tutkielmassani.

Laita rasti ruutuun jos hyvaksyt alla olevat ehdot.

Olen lukenut ylld olevat tiedot ja annan Linda Mdelle lupaa haastatella minua sekd

lupaa kiyttdd materiaalia haastattelustani hénen tutkielmassaan.

Allekirjoitus:

Kiitos osallistumisestasi!

Ystavallisin terveisin,

Linda Maki,

Opiskelija, Abo Akademi Vaasa
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